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»Z. bajka w walizce. O roli bajki w edukacji
mi¢dzykulturowej” jako przyklad realizacji metody
projektow w ksztaltowaniu kompetencji interkulturowej
przysztych filologow!

“With a Fairy Tale in a Suitcase. On the Role of the Fairy Tale
in Intercultural Education” as an Example of the Implementation
of the Project Method in Shaping the Intercultural Competence
of Future Philologists

Abstract: This article concerns the project method - an open form of teaching work and its
role in shaping intercultural competence among students of philological studies. This issue
was discussed through the example of the project “With a fairy tale in a suitcase. On the
role of fairy tales in intercultural education”, which was carried out by students of Russian
philology at the University of Warmia and Mazury in Olsztyn in the academic year 2023/2024.
The author of the publication, and at the same time the coordinator of the project, presents
the assumptions of intercultural education used in it and the ways of implementing them
to achieve the goal of developing intercultural competence amongst its participants.

Keywords: project method, intercultural education, intercultural competence, teaching
foreign languages

I Artykut powstat w ramach projektu finansowanego przez Centrum Dialogu im. Juliusza Miero-
szewskiego nadzorowanego przez Ministerstwo Kultury 1 Dziedzictwa Narodowego RP realizowanego
w terminie od 25 pazdziernika do 30 listopada 2023 r. (Umowa nr 41/2023 o dofinansowanie przed-
sigwzigcia na rzecz dialogu 1 porozumienia Polakéw z narodami Europy Wschodniej w I Otwartym
Konkursie — znak sprawy: DPM.402.1.4.2023).
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1. Z historii metody projektow w Polsce

Pierwsze wzmianki o metodzie projektéw w polskiej pedagogice pochodzg sprzed
I wojny $wiatowej, cho¢ zainteresowanie nig datuje si¢ na rok 1930, kiedy to ukazata
si¢ przettumaczona na jezyk polski praca Johna Alforda Stevensona (1930) Metoda
projektow w nauczaniu. Po 11 wojnie $wiatowej metoda ta pojawiala si¢ glownie
w ksztalceniu zawodowym. Dopiero po roku 1989, po reformie edukacji, metoda
projektow zaczeta zyskiwaé na popularnosci w polskim systemie ksztalcenia.
Dziesi¢¢ lat pdzniej nastapito wzmozone zainteresowanie metodami aktywizu-
jacymi, w tym praca projektowa. Duzy wplyw na jej rozpowszechnienie miaty
Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO) oraz liczne publikacje poswiecone tej
tematyce (Gotebniak 2002; Karpeta-Pe¢ 2008; 2011; Kotarba-Kanczugowska 2021;
Krolikowski 2001; Mikina 1997; Szymanski 2000). Warto nadmieni¢, ze w latach
20102016 projekt edukacyjny byt obligatoryjny dla uczniéw éwczesnego gimna-
zjum. Jego wykonanie stanowito warunek ukonczenia trzeciego etapu edukacyjnego,
a nazwa zrealizowanego projektu byta odnotowywana na $wiadectwie szkolnym.
Po wygaszeniu gimnazjum zniknal obowiazek realizacji projektow, jednak me-
toda projektow jako metoda nauczania wcigz znajduje szerokie zastosowanie na
roznych szczeblach edukacji.

2. Metoda projektow w edukacji i glottodydaktyce

Wedhug Williama H. Kilpatricka (1918) metoda projektéw to przede wszystkim
samodzielna praca uczniéw w odpowiednio do tego stworzonych warunkach.
W Polsce dos¢ powszechna jest przedstawiona ponizej definicja tej metody za-
proponowana przez Mirostawa S. Szymanskiego:

metoda ksztatcenia sprowadzajaca si¢ do tego, ze zespot 0sdb uczacych si¢ samodziel-
nie inicjuje, planuje i wykonuje pewne przedsigwzigcie oraz ocenia jego wykonanie.
Najlepiej jesli zrodtem projektu jest §wiat zycia codziennego [...]. Punktem wyjscia
jest jakas sytuacja problemowa, zamierzenie, podjecie inicjatywy, wytyczenie celu.
Punktem doj$cia — szeroko rozumiany projekt (Szymanski 2000: 278).

Cechy metody projektow, ktore wyrdzniajg jg sposrod innych metod nauczania,
to, wedtug Szamanskiego (2000: 278), interdyscyplinarno$é, progresywistycz-
na rola nauczyciela, calosciowos¢ i odejécie od tradycyjnego oceniania. Badacz
podkresla, ze gtownym zadaniem nauczyciela w projekcie powinno by¢ przede
wszystkim zapewnienie jego uczestnikom warunkéw do samodzielnego dziatania,
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umozliwienie wyboru tematu i sposobow jego realizacji — nauczyciel nie powi-
nien narzucac¢ swoich rozwigzan w trakcie realizacji przedsigwzigcia (Szymanski
2000: 278). Catosciowy charakter projektu polega natomiast m.in. na wspotpracy
jego uczestnikow ze srodowiskiem lokalnym, na wyjsciu z dziataniami poza mury
szkoty czy uczelni (Szymanski 2000: 279). Omawiang metode nauczania wyroz-
niajg interdyscyplinarny charakter oraz taczenie wiedzy teoretycznej z praktyczna.
Pracujac z jej wykorzystaniem, odchodzi si¢ od tradycyjnego oceniania (Szymanski
2000: 280) — uczestnicy projektu dokonujag samooceny, oceny kolezenskiej oraz
przeprowadzajg ewaluacj¢ dziatan zwigzanych z realizacjg przedsigwzigcia.

W niniejszym artykule metoda projektow rozumiana bedzie jako forma zor-
ganizowanej, wieloetapowej pracy studentow wokot konkretnego zagadnienia czy
tez zadania pod kierunkiem, i z jednoczesnym udziatem, nauczyciela akademic-
kiego. Doswiadczenie autorki artykutu pozwala stwierdzié, ze praca projektowa
daje studentom wieksza swobode dziatania niz inne zadania dydaktyczne, ale tez
wymaga z reguly wigkszego zaangazowania (rowniez po stronie nauczyciela),
odpowiedniego zarzadzania czasem oraz procesem uczenia si¢. Metoda projek-
tow to caloksztalt dzialan o charakterze interdyscyplinarnym, podejmowanych
na podstawie wczesniejszych ustalen.

Od lat akcentuje si¢ zalety ptynace z wykorzystania pracy projektowej w ksztat-
ceniu. Sg to: r6znorodne formy zadan (zarowno indywidualnych, jak i grupowych),
podmiotowo$¢ ucznia (uwzglednienie jego zdolnosci, zainteresowan, predyspozycii,
aspiracji i potrzeb), rozwijanie inwencji tworczej uczacego sie, integracja z otocze-
niem spotecznym, nowa rola nauczyciela — opiekuna, partnera, wspotdziatajacego
z pozostatymi uczestnikami przedsiewzigcia.

Metoda projektow jest tym narzedziem, ktore pozwala integrowac wiedze
1 umiejetnosci wezesniej juz zdobyte. Umozliwia ona praktyczne ich zastosowanie,
ale rowniez angazuje i aktywizuje uczestnikow procesu dydaktycznego. Dlatego tez
praca projektowa powinna zajmowac¢ wazne miejsce w nauczaniu i uczeniu si¢ jezy-
kow obcych. Mozna ja wykorzysta¢ w utrwalaniu poznanego wezesniej stownictwa,
form i konstrukceji gramatycznych, moze stuzy¢ wzbogaceniu zasobu leksykalnego,
doskonaleniu umiejetnosei korzystania z ré6znych zrodet, poprawnego formutowania
1 argumentowania wiasnych sadow i pogladéw, tworzenia logicznej, spojnej i popraw-
nej jezykowo prezentacji itp. Metoda projektow wychodzi poza ramy tradycyjnego
zadania dydaktycznego, co czyni ja atrakcyjna z punktu widzenia zaréwno ucza-
cych sig, jak i nauczajacych. Sprzyja ona personalizowaniu zadan dydaktycznych,
uwzgledniajac predyspozycje uczacego si¢, jego zainteresowania i preferowane
style nauki.
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Praca metoda projektdéw laczy skuteczne ksztalcenie jezykowe z nabywaniem
przez studentow innych kompetencji: spotecznych (praca i wspotpraca w grupie),
proinnowacyjnych (liderstwo, samodzielno$s¢ myslenia, rozwigzywanie proble-
moéw 1 zarzadzania sobg), cyfrowych (bezpieczne i odpowiedzialne korzystanie
z technologii cyfrowych, rozwigzywanie problemow, krytyczne myslenie) oraz
kompetencji interkulturowej (miedzykulturowej)?.

3. Metoda projektow w perspektywie miedzykulturowej

Interkulturowe podejscie w nauczaniu jezykow obcych zaczgto zyskiwac na popu-
larnosci w latach 90. wieku XX. Pierwotnie koncentrowano si¢ na wprowadzaniu
w toku nauczania jezyka obcego elementéw kultury docelowej. Pozniej zaczgto
kierowa¢ uwage takze na kulture wlasng i jej zwiagzkach z kulturg kraju jezyka
nauczanego. Takie podejscie, jak stusznie zauwaza Ewa Bandura, wspiera konstru-
owanie wlasnej tozsamosci. Porownywanie kultur wptywa bowiem na rozwijanie
postaw refleksyjnych (Bandura 2007: 50).

Beata Karpeta-Pe¢ wymienia metod¢ projektu wsrod otwartych form pracy,
w ktorej w bardzo konkretny sposob moga by¢ przekazywane i poszerzane tresci
realio- i kulturoznawcze (Karpeta-Pe¢ 2018: 31). Jednak edukacja interkulturowa
jest czyms wigcej niz tylko uczeniem si¢ o innych kulturach czy czytaniem o nich
tekstow. Gtownym celem edukacji miedzykulturowej, wedtug Jerzego Nikitoro-
wicza, jest: ,,dzialalno$¢ uwrazliwiajaca i otwierajaca na INNOSC, ksztattujaca
postawy tolerancji, umiejgtnos$ci rozumienia siebie, poczucia wlasnej godnosci
1 warto$ci oraz potrzeby zauwazenia, poznania i zrozumienia INNEGO” (Niki-
torowicz 2001: 16 ).

Skuteczna edukacja miedzykulturowa to ksztattowanie postaw i umiej¢tnosci
niezbednych w kontaktach z przedstawicielami innych kultur, promowanie wza-
jemnego poszanowania kulturowego i religijnego, akceptacji, tolerancji wobec
roznorodnosci — wszystko to stanowi istote kompetencji interkulturowe;.

W literaturze przedmiotu funkcjonuje wiele jej definicji. Hanna Komorowska
przytacza za Radg Europy nastgpujace sktadowe kompetencji interkulturowe;:

— Savoir —wiedza jezykowa i kulturowa obejmujaca: historig, geografie, gospodarke
1 sztuke;
— Savoir-étre — postawa wobec spoteczenstwa i kultury;

2'W niniejszej publikacji terminy te beda uzywane zamiennie, jako tozsame.
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— Savoir-faire — umiejetnosci jezykowe i umiejetnosci zachowania si¢ w danej
sytuacji;

— Savoir-apprendre — postawa wobec jezyka, motywacje i techniki uczenia si¢
(Komorowska 1996: 112—114).

Kazimiera Myczko nazywa kompetencje interkulturowa umiejetnoscia poro-
zumiewania si¢ w obrebie réznych kultur oraz nawigzywania i podtrzymywania
kontaktu z ich przedstawicielami. Jest ona niezbedna do niezaktdéconego przebiegu
komunikacji, w tym rowniez do prawidlowej interpretacji odebranej informacji
(Myczko 2005: 29). Bozena Banach definiuje t¢ kompetencje jako zdolnos¢ osoby
uczacej si¢ jezyka obcego do wlasciwego zachowania si¢ w momencie zetknigcia
z reprezentantami obcej kultury, ktorzy charakteryzuja si¢ podstawowymi oczeki-
waniami i postawami. W rezultacie komunikacja miedzy przedstawicielami réznych
kultur jest mozliwa pomimo oczywistych réznic miedzy nimi (Banach 2001: 230).

Kompetencja interkulturowa, pozwalajaca na skuteczng komunika-
cje migdzykulturowg, wymieniana jest coraz cze¢sciej na rowni z kompe-
tencja jezykowa i komunikacyjna jako gltowny cel ksztalcenia jezykowego
(Mihutka 2012: 106). Zapis o tym znalazt si¢ juz w roku 2003 w dokumencie,
do ktérego czesto odwotuja sie glottodydaktycy — w Europejskim Systemie Opisu
Ksztatcenia Jgzykowego, w ktorym czytamy, ze: ,,edukacja w zakresie jezykow
obcych ma obejmowac nie tylko rozwijanie kompetencji jezykowej i komunikacyj-
nej, ale tez migdzykulturowej” (ESOKJ 2003: 13). Dokument nie uszczegotawia
jednak, jak realizowa¢ edukacje interkulturowa w nauczaniu jezykow obcych.

Bandura przedstawita nastepujace sposoby realizacji zalozen nauczania
interkulturowego:

1. Nalezy umozliwi¢ uczacym si¢ wykorzystanie posiadanej wiedzy o wlasnym jezyku
i kulturze na zajeciach jezyka obcego.

2. Wiedza uczacego si¢ oraz umiejetnosci analizowania i wyciggania wnioskow
w duzej mierze decyduja o przebiegu zajec i ich wyniku.

3. W zintegrowanym nauczaniu jezyka i kultury korzysta si¢ z tresci, ktore do tej
pory pojawiaty si¢ w ramach innych przedmiotéw w jezyku ojczystym.

4. Uczenie nastepuje poprzez rozwigzywanie zadan.

5. Konieczna jest praca z wykorzystaniem roéznych tekstow oryginalnych.

6. Mozliwy jest dowolny wybor materiatdéw zgodny z zainteresowaniami uczacego
lub uczacych si¢ (autonomia).

7. Zajecia powinny by¢ przygotowaniem do bezposredniej konfrontacji z obca kultura
(uczenie poprzez dziatanie).

8. Uczestnicy procesu dydaktycznego maja okazj¢ do autorefleksji na temat tozsa-
mosci kulturowej w wyniku rozwazan, ktorych rezultat trudno z gory przewidzie¢
(Bandura 2007: 67—-68).
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Autorzy innej publikacji Komunikacja interkulturowa. Wprowadzenie (Wilczynska
i1in. 2019) podkreslaja, ze

szeroko rozumiane szkolnictwo wigze rozwoj kompetencji interkulturowej z celami
ogoblnoksztalcgcymi i humanistycznymi. Ksztatcenie kulturowe ma stuzy¢ nie tylko
poszerzaniu wiedzy kulturowej, lecz takze rozwija¢ ogdlne umiejetnosci i postawy
pomocne podczas spotkan i interakcji interkulturowych (zintegrowana edukacja
jezykowo-kulturowa) (Wilczynska i in. 2019: 620—621).

Zaznaczaja, ze dla skutecznej edukacji interkulturowej konieczne jest przestrze-
ganie kilku jej zasad: zasady stopniowalno$ci i dynamiki, zasady refleksyjnosci
oraz zasady ksztattowania postaw.

Istnieje wiele roznych kierunkow i form edukacji migdzykulturowej (Wilczyn-
ska iin. 2019: 573). W niniejszym artykule uwaga skupiona zostanie na edukacji,
ktora przebiega w ramach edukacji uniwersyteckiej, a doktadniej w ksztatceniu
filologicznym. W kolejnej jego czesci zaprezentowany zostanie projekt ,,Z bajka
w walizce. O roli bajki w edukacji miedzykulturowej (dalej ,,Z bajka w walizce™)
jako narzedzie wspomagajace ksztattowanie kompetencji interkulturowej studentow
filologii rosyjskiej.

4. Projekt ,,Z bajkg w walizce. O roli bajki w edukacji
miedzykulturowej”

Idea przedsigwziecia ,,Z bajka w walizce” zrodzita si¢ w zwigzku z przypadajacym
28 pazdziernika Miedzynarodowym Dniem Animacji. W ramach jego obchodow
w Katedrze Literatury i Jezyka Rosyjskiego Uniwersytetu Warminsko-Mazur-
skiego w Olsztynie organizowane byly wérdd studentow filologii rosyjskiej m.in.
konkursy plastyczne. W roku 2023 pojawit si¢ pomyst, by stworzy¢ duzy projekt
o nazwie ,,Z bajka w walizce. O roli bajki w edukacji miedzykulturowe;j”.

Celem przedsiewzigcia byto promowanie zatozen edukacji migdzykulturowe;j
(interkulturowej) oraz jej upowszechnianie wsrod dzieci i studentow. Projekt zaktadat
odmienne cele dla 0sob realizujacych projekt (studenci) oraz dla przedszkolakow,
do ktérych byt skierowany. Zadaniem przedsiewzigcia byto uwrazliwienie dzieci
na sytuacje i do§wiadczenia ich réwiesnikow, ktorzy wyjechali ze swojego kraju.

3 Konkurs zorganizowany/ogtoszony przez Centrum Dialogu im. Juliusza Mieroszewskiego miat
na celu wsparcie najlepszych projektow, dzigki ktorym polscy odbiorcy beda mieli okazj¢ zapoznacé si¢
z historig, kulturg oraz dziedzictwem krajow takich jak Ukraina, Gruzja, Motdawia, Biatorus, Rosja.
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W odniesieniu do studentow zaktadato ono poszerzenie ich wiedzy o réznorodnosci
kulturowej, zjawisku migracji i grupach cudzoziemcoéw z Ukrainy, Biatorusi oraz
Rosji mieszkajacych w Polsce. Celem bylo rowniez ksztaltowanie u studentow
postawy otwartos$ci, tolerancji i empatii wobec przedstawicieli roznych kultur,
czyli ksztalcenie kompetencji interkulturowe;j.

Uczestnicy projektu to studenci filologii rosyjskiej studiow pierwszego stopnia
oraz czlonkowie Studenckiego Kota Slawistycznego. Wzigto w nim udziat 12 stu-
dentow I1 1 111 roku, w tym studentka z Azerbejdzanu, studentka z Biatorusi oraz
studentka urodzona we Lwowie, od kilkunastu lat mieszkajaca w Polsce. Autorka
niniejszego artkutu, bedaca tez koordynatorka projektu, przyjeta postawe wspotdzia-
fajacg i wraz ze studentami uczestniczyta we wszystkich etapach przedsiewzigcia.

W ramach projektu zorganizowano i przeprowadzono trzy warsztaty miedzy-
kulturowe dla pigcio- i sze$ciolatkow z Przedszkola Miejskiego nr 40 w Olsztynie
w oddziatach, do ktorych uczeszezajg dzieci z do§wiadczeniem migracji. W zajgciach
uczestniczylo tez 6 nauczycielek przedszkola. Zadania projektowe realizowane byty
od 25 pazdziernika do 30 listopada 2023 roku. Odbywaty si¢ one w ramach zajec¢
z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego oraz dziatalno$ci kota naukowego, a takze
podczas indywidualnych i zespotowych konsultacji z koordynatorka.

Projekt ,,Z bajka w walizce” realizowano wicloetapowo. W pierwszej kolejnosci
studenci dokonali wyboru bajek, na ktorych miaty by¢ oparte zajecia migdzykultu-
rowe dla dzieci, nastepnie wykonali lapbooki* dotyczace ich gtéwnych bohaterow.
Kolejnym etapem byla praca z wybranymi bajkami na zajeciach z praktyczne;j
nauki jezyka rosyjskiego, przygotowanie materialow dydaktycznych na spotka-
nia z przedszkolakami, przeprowadzenie trzech warsztatow (dwoch w siedzibie
przedszkola, jednego na Wydziale Humanistycznym UWM w Olsztynie) oraz
ewaluacja projektu.

Wszystkie dziatania realizowano na podstawie bajki, bo, jak wiadomo, bajki
sprawiajg najmlodszym nie tylko duzo radosci, lecz takze porzadkuja wiedze o swie-
cie pelnym roznic, rozwijaja empati¢ i otwarto§¢. W zwiazku z tym, ze przedsie-
wzigcie wykonywane byto z wykorzystaniem koncepcji edukacji miedzykulturowe;j,
wybrano bajki, ktore miaty wzbudza¢ u dzieci ciekawos¢, che¢ poznania innych,
uczy¢ otwarto$ci 1 umiejgtnosci dialogu oraz budowania wigzi interkulturowych
w poszanowaniu odrebnosci narodowej i kulturowej. Projekt oparto na bajkach
wschodniostowianskich. Ukrainska bajke ludowa Rekawiczka zaproponowata

4 Lapbook jest czyms w rodzaju teczki tematycznej, zwykle zrobionej ze ztozonej kartki papieru,
na ktorej uczacy si¢ gromadza materiaty na konkretny temat.
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studentka urodzona w Ukrainie, bajk¢ biatoruskg Sowa i dzieciol — studentka
z Bialorusi, a bajke rosyjska Przygody Kiwaczka zaproponowat student II roku
filologii rosyjskiej pochodzacy z Polski. Ostatecznie utwory zostaly zatwierdzone
przez wszystkich uczestnikéw projektu w drodze gtosowania.

Kolejnym etapem przedsiewzigcia bylo zapoznanie si¢ studentéw z wybranymi
bajkami i wykonanie lapbookéw dotyczacych ich gtéwnych bohateréw. Studenci
mieli rowniez za zadanie wyszuka¢ w wybranych bajkach elementy kultury i po-
réwnac je z kulturg whasna.

Za material dydaktyczny na zajeciach postuzyta dodatkowo animacja Masza
i Niedzwiedz, na podstawie ktorej studenci przygotowywali si¢ do rozmow z dzie¢-
mi o kulturze rosyjskiej. Postawione przed nimi zadanie projektowe dotyczyto
stworzenia audiodeskrypcji (AD), czyli opisowej narracji do fragmentu serialu.
Istota tego ¢wiczenia byto w pierwszej kolejnosci stworzenie dodatkowej $ciezki
dzwiekowej do fragmentu animacji, ale takze ksztattowanie u studentow kompe-
tencji kulturowe;j. Serial Masza i Niedzwied? jest bowiem przepetniony elementami
kultury rosyjskiej. Sa to m.in. strdj Maszy, rosyjskie instrumenty ludowe, $wigta
oraz zwiazane z nimi tradycje.

Studenci wyposazeni w wiedz¢ kulturowg przeszli do kolejnego etapu przed-
sigwzigcia, ktorym byta praca z rosyjska bajka o przygodach Czeburaszka (ros.
YeOypamka), polskim odbiorcom znanego bardziej jako Kiwaczek. Wickszos¢
uczestnikow projektu kojarzyta tego bohatera z utworu muzycznego Piosenka
krokodyla Gieny, ale malo kto znat jego histori¢. W tym czasie, zgodnie z syla-
busem, na zajeciach z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego wprowadzono temat:
,Cechy charakteru i emocje”. Realizowano go na podstawie fragmentow tekstu
oryginalnego Kpokooun I'ena u ezo opyswvs (pol. Przygody Kiwaczka) Eduarda
Uspienskiego. Zajecia miaty charakter konwersacyjny, na podstawie utworu roz-
mawiano o tolerancji, samotnosci, odmiennosci. Ten sam temat tylko w jezyku
polskim zostat poruszony z dzie¢mi podczas warsztatow migdzykulturowych.

Nastepnym etapem projektu byto przygotowanie si¢ do spotkan z ukrainska
bajka ludowa Rekawiczka. W zrozumieniu tekstu oryginalnego pomogta studentka,
dla ktorej jezyk ukrainski jest jezykiem ojczystym. Ona tez przeczytata dzieciom
bajk¢ w tym jezyku na warsztatach. W celu atrakcyjnego przedstawienia historii
o rekawiczce skorzystano z kamishibai®. Jest to metoda opowiadania z wykorzy-
staniem kart ilustracyjno-narracyjnych. Przy ich pomocy przedszkolaki ¢wiczyty

5 Kamishibai (z jap. kami — papier, shibai — teatr) to tradycyjna japonska sztuka opowiadania.
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pamig¢, zgadywaty, ktore zwierzatko weszto jako kolejne do rekawiczki, ale tez
na ich podstawie m.in. dowiedziaty sie, czym jest ukrainska wyszywanka.

Ostatnia — biatoruska bajke Sowa i dzigciot — koordynatorka projektu opracowata
indywidualnie wraz ze studentka pochodzaca z Biatorusi, dla ktorej jezyk biatoru-
ski jest jezykiem ojczystym. Uzyczyta ona swojego glosu i nagrata utwor w wersji
oryginalnej, ktora postuzyta za material audio na warsztatach dla przedszkolakow.

Gdy uczestnicy przedsiewzigcia ,,Z bajka w walizce” byli merytorycznie przy-
gotowani do warsztatow, tj. poznali fabule bajek, ich przestanie oraz zapoznali si¢
z losami bohaterow, rozpoczat si¢ etap opracowywania pomocy dydaktycznych.
Studenci wykazywali si¢ duzym zaangazowaniem podczas tego i kolejnego etapu,
ktorym byly juz same spotkania z dzie¢mi.

Wszystkie warsztaty miedzykulturowe odbywaty si¢ wedtug statego scenariu-
sza: rozmowa wprowadzajaca z dzie¢mi, czytanie bajki w oryginale oraz w jezyku
polskim, rozmowa na podstawie przeczytanego utworu, wykonanie do niego pracy
plastycznej oraz zabawa ruchowa. Dzieci zawsze aktywnie uczestniczyty w zaje-
ciach, zywo reagowaly i odpowiadaty na pytania. Z ogromnym zaciekawieniem
stuchaty bajek w jezyku innym niz polski. Powtarzajacym si¢ fragmentem spotkan
bylo wspdlne rozpakowywanie walizki, w ktorej dzieci znajdowaly przedmioty
zwigzane z kultura danego kraju (Rosja, Ukraina, Biatorus) oraz ksigzeczke z wy-
brang bajkg. Walizka wzbudzata u dzieci ogromng ciekawos¢, kryta ona bowiem
nagrody, naklejki i dyplomy dla nich. Wszystkie zadania zaplanowane przez stu-
dentow i1 koordynatorke przedsiewziecia bardzo dobrze sprawdzity si¢ podczas
pracy z przedszkolakami.

Ostatnim etapem przedsiewzigcia ,,Z bajka w walizce” byta ewaluacja zre-
alizowanych dziatan. Przeprowadzono jg wsrod studentéw za pomoca ankiety
ewaluacyjnej, zawierajacej nastgpujace pytania:

— Czy kiedykolwiek wczesniej bral(a) Pan(i) udziat w projekcie edukacyjnym?

— Czy udziat w projekcie poszerzyt Pani/Pana wiedz¢ na temat bajki wschodnio-
stowianskiej?

— Czy udziat w projekcie zwigkszyt Pani/Pana $wiadomo$¢ na temat roli bajki
w edukacji migdzykulturowe;j?

— Co, wedtug Pani/Pana, bylo najmocniejsza strong zrealizowanego projektu?

— Ktére z kompetencji, wedtug Pani/Pana, udziat w projekcie rozwijat najbardziej?

Sposrod kompetencji jezykowych, spotecznych, proinnowacyjnych i kompetencji

interkulturowej sto procent badanych wybralo t¢ ostatnig.

Jak juz wspomniano, jednym z najcz¢$ciej] wymienianych elementéw skta-
dowych kompetencji interkulturowej sg postawy. Otwartos¢ na innych, szacunek
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wobec roznorodnosci kulturowej, ciekawo$¢ §wiata, umiejetno$¢ prowadzenia
dialogu z przedstawicielami innej kultury — to gléwne postawy, ktoére wymieniali
studenci w ostatnim (otwartym) pytaniu ankiety ewaluacyjnej, ktore brzmiato:
Jakie postawy rozwinagt u Pani/Pana udziat w projekcie?

W czasie realizacji projektu ,,Z bajka w walizce” studenci mieli okazje zaan-
gazowac si¢ w dziatania nie tylko intelektualnie, lecz takze emocjonalnie. Uczest-
niczyli razem z dzie¢mi w zabawach i grach jezykowych, ktore wymagaty od nich
kreatywnosci, ale tez empatii (szczeg6lnie podczas rozméw z dzie¢mi z Ukrainy
i Biatorusi, ktore z powodu bariery jezykowej czgsto byly wycofane i zamknigte
oraz pracowaly wolniej). Studenci uczestniczyli w dyskusjach z dzie¢mi o tolerancji,
akceptacji, poczuciu wykluczenia (przy okazji rosyjskiej bajki Przygody Kiwacz-
ka), o radzeniu sobie w sytuacji konfliktowej (biatoruska bajka Sowa i dzieciot),
o otwarto$ci na drugiego cztowieka, poczuciu wspdlnoty 1 wigzi miedzyludzkich,
umiejetnosci dzielenia si¢ (ukrainska bajka ludowa Rekawiczka). Wszystkie te
rozmowy przeprowadzone zostaly w bezposrednim kontakcie i przyczynity si¢ do
ksztattowania u jej uczestnikow wrazliwosci interkulturowej. W kontakcie z dzie¢mi
studenci okazywali cierpliwo$¢, otwarta postawe i serdecznos¢. Nagradzali dzieci
naklejkami, pomagali w wykonywaniu prac plastycznych, a nawet w ubieraniu sig.

5. Zakonczenie

Edukacja interkulturowa, by mogta by¢ skuteczna, wymaga doktadnie zapla-

nowanych dziatan ze strony uczacego. Przy realizacji przedsigwzigcia ,,Z bajka

w walizce” zostaty zastosowane przez koordynatorke i jednocze$nie prowadzaca

zajecia z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego, trzy zasady skutecznej edukacji

miedzykulturowej, o ktorych byla mowa we wczesniejszej czgsci artykutu:

1) zasada stopniowalnos$ci i dynamiki — praca z bajka byta punktem wyjscia
do dalszego rozwijania wiedzy studentéw o kulturze wschodniostowianskiej,
juz we wlasnym zakresie — co wymagato ich osobistego zaangazowania,

2) zasada refleksyjnosci — spotkania zaréwno z dzie¢mi, jak i ze studentami obco-
krajowcami byty pretekstem do dyskusji o podobienstwach i roznicach kultu-
rowych — takie pordwnywanie wptywa na rozwijanie postaw refleksyjnych.
Jedna z ptaszczyzn edukacji migdzykulturowej jest wspotdziatanie w zrézni-
cowanych grupach. Uczestniczacy w projekcie studenci mieli okazje wspotpra-
cowac¢ w zespole heterogenicznym jezykowo i kulturowo (Polacy, Biatorusini,
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Ukraincy, Azerbejdzanie). W projekcie braty tez udziat oddziaty przedszkolne,
do ktérych uczeszczaja dzieci z do§wiadczeniem migracji — z Ukrainy i Biatorusi,
3) zasada ksztattowania postaw — wybrane do projektu bajki wschodniostowian-
skie miaty wzbudzi¢ u uczestnikow przedsigwzigcia ciekawos¢, che¢ poznania
innych, uczy¢ otwartosci, tolerancji i umiejetnosci dialogu oraz budowania wiezi
migdzykulturowych w poszanowaniu odrgbnosci narodowej i kulturowe;j. Praca
z bajka byla pretekstem (zarowno dla studentdw, jak i dzieci) do wzajemnego
poznania si¢, poszukiwania podobienstw i dazenia do zrozumienia réznic.

Przy realizacji kazdego projektu wazna rol¢ odgrywaja emocje jego uczestni-
kow. Te pozytywne przychylnie nastawiaja do odmiennosci, zachecaja do poznania
innosci, ksztaltuja pozytywna motywacje do dalszych dziatan. Brak jakiegokolwiek
przymusu ze strony koordynatorki projektu i zastgpienie oceniania docenianiem
réwniez wptyngto na pozytywne nastawienie uczestnikow do catego przedsig-
wzigcia. Wzmocnienie relacji wykladowca —student oraz przyjazng atmosfere
w trakcie wszystkich dziatan studenci ocenili w ankiecie ewaluacyjnej jako jedne
z najmocniejszych stron zrealizowanego projektu.

Zgodnie z zatozeniami dydaktyki miedzykulturowej realizowany projekt na-
stawiony byl na dziatanie. Spotkania z dzie¢mi podczas trzech warsztatoéw mie-
dzykulturowych staty si¢ okazja do ksztattowania u studentéw takich postaw jak:
tolerancja, empatia i otwarto$¢. Jiirgen Bolten nazywa te wartosci ,,koniecznymi
[...] dla pozytywnego wptywu na wiedzg, umiejetnosci i zdolnosci w interkultu-
rowym dziataniu” (Bolten 2006: 137).

Rozwijanie kompetencji interkulturowej jest procesem diugotrwalym i wie-
lowymiarowym. Duzy wptyw ma na nig sam uczacy si¢ i jego osobiste doswiad-
czenia. Jednak dydaktyka obcojezyczna ma realny udzial w jej ksztattowaniu.
Metoda projektow jest jednym z tych narzedzi edukacyjnych, ktére moze wspierac
ksztatcenie kompetencji migdzykulturowej, poniewaz jest ona — tak jak skuteczna
edukacja interkulturowa — oparta na dzialaniu i nastawiona na praktyczne przeto-
zenie ksztattowanych umiejetnosci.
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