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»Angazujaca nauka na studiach filologicznych”

w opiniach nauczycieli akademickich
(wyniki badania fokusowego)

“Engaging Learning in Philological Studies” in the Opinions
of Academic Teachers (Results of a Focus Group Study)

Abstract: The purpose of this study is to present academic teachers’ understanding of activities
involving students in the teaching process in philology studies. The authors of the study
conducted qualitative research collecting data through focus group interviews. This article
discusses 11 codes assigned to the category “Engaging Learning at the University.” The results
of this study showed that the understanding of engaging learning in philology studies
corresponds to the latest trends in contemporary higher education. It was also found that the
elements identified by teachers classified as “engaging learning” are more often instrumental and
less frequently conscious and do not take into account the concept of transformative learning.
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1. Wstep

Andrzej Jajszezyk juz w 2017 roku napisat, ze ,,szkolnictwo wyzsze w Polsce
niedostatecznie odpowiada na wymagania pracodawcdow i nie spelnia oczekiwan
spoleczenstwa jako catosci” (Jajszczyk 2017: 77). Jajszczyk stoi na stanowisku,
ze glownym celem istnienia uczelni wyzszej jest ksztalcenie studentéw, o czym
chyba zapominano w toczacych si¢ dyskusjach ukierunkowanych gtownie na ba-
dania naukowe oraz zarzadzanie uczelnia!. I mimo ze na polskich uczelniach
wyktadajg dobrzy dydaktycy i istniejg kierunki realizujace programy na wyso-
kim poziomie, to jednak zdaniem badacza jako$¢ ksztatcenia wymaga naprawy
(Jajszczyk 2017: 78-79).

Nalezy zauwazy¢, ze w ciagu ostatnich siedmiu lat nieoczekiwane wydarzenia
ogolnoswiatowe — pandemia COVID-19, wojny, m.in. w Ukrainie, czy intensywny
rozwdj sztucznej inteligencji — wywarty znaczacy wptyw na dziatalno$¢ i ksztat-
cenie w szkotach wyzszych, w tym na kierunkach filologicznych, a pytania typu:
Jak i czego uczy¢ na uniwersytetach? Jak sprosta¢ wymaganiom rynku pracy? Jakie
sg oczekiwania studentow? Jakie nowe kierunki uruchamiac¢? Jakie kompetencje
przysztosci nalezy rozwija¢? W jakim zakresie nauczyciele akademiccy powinni
doskonali¢ swoje umiejetnosci? itp. ciagle pozostaja aktualne. Powyzsze pytania sg
szczegblnie wazne w kontekscie ksztatcenia na filologii, poniewaz obserwuje si¢
widoczny spadek zainteresowania tym kierunkiem studiow (szczegolnie dotyczy
to kierunkow innych niz filologia angielska) w poréwnaniu z kierunkami $cisty-
miZ. Ponadto zauwaza sie, ze rynek pracy nie dostrzega wartosci w wyksztatceniu
magisterskim w zakresie filologii (oprocz zawodu nauczyciela) (Nagy 2016: 183).
Od absolwentow wymagana jest dobra znajomosc¢ jezyka, ale ,,zakres poznanego
przez nich stownictwa filologicznego odbiega od rzeczywistych zapotrzebowan
w miejscu pracy 1 wykonywanych na co dzien zadan”, a ,lingwistyka i literatu-
roznawstwo — nawet ich podstawy — z punktu widzenia pracodawcow stanowig
»zbedny« dodatek do wyksztalcenia absolwenta” (Nagy 2016: 182). W tym miejscu
warto rowniez powaznie przyjrzec si¢ stanowisku Anny Buchner-Jeziorskiej, ktora
ponad 10 lat temu zwrdcita uwage, ze ze wzgledu na bardzo szybkie tempo zmian
zachodzacych na $wiecie

I Ksztatcenie studentow jest jednym ze strategicznych celow szkolnictwa wyzszego — obok
prowadzenia badan naukowych oraz utrzymywania wspotpracy ze srodowiskiem spotecznym
i gospodarczym.

2 Nalezy podkreslié, ze jest to trend nie tylko ogolnopolski, lecz takze ogdlnoeuropejski.
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w Polsce szkolty wyzsze powinny nie tyle ksztatci¢ na potrzeby rynku pracy [...] co
ksztalci¢ dobrze i bardzo dobrze. Z kolei przyszli studenci powinni wybieraé studia
nie tylko z punktu widzenia szans na przysztg prace w zawodzie X, ale takze z pasji
i cickawosci poznawczej. Przy spetnieniu tych dwoch warunkow funkcja szkoty
wyzszej zwigkszania potencjalu modernizacyjnego spoteczenstwa ma szansg rowniez
w Polsce by¢ zrealizowana (Buchner-Jeziorska 2011: 29-30).

Odkrywanie i wzmacnianie potencjatu mtodego czlowieka, wynikajacego z pasji
1 cieckawos$ci poznawczej, jest motorem jego aktywnosci oraz naturalnego rozwoju
umiejetnosci i kompetencji, a tym samym bodzcem do wspierania edukacji §wia-
domego obywatela.

Wydaje si¢ zatem, ze ksztatcenie w szkotach wyzszych wymaga nie tyle napra-
wy, ile permanentnego, przemyslanego doskonalenia w wielu r6znych obszarach.
Co wigcej, Elzbieta Tabakowska stwierdza, ze ,,neofilologia w jej obecnym ksztat-
cie nie nadgza za rozwojem $wiata” (cyt. za: Miodunka 2016: 307). Odpowiedzia
na pojawiajgce si¢ potrzeby sg refleksyjna i krytyczna dyskusja oraz badania i proby
wdrazania ich wynikéw w proces dydaktyczny. Nalezy pamigtac, ze proces ten
wspottworzy dwoch uczestnikéw: nauczyciel 1 student. Jego skuteczno$¢ oparta
jest z jednej strony na komplementarnym dzialaniu obu tych podmiotéw, a z dru-
giej — na ich autonomicznej aktywnosci.

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie wynikow badania przepro-
wadzonego wérod nauczycieli akademickich — pracownikow filologii francuskie;j,
polskiej i rosyjskiej — na temat rozumienia przez nich dziatan angazujacych stu-
dentow w proces dydaktyczny jako jednego z czynnikow wplywajacych na jakos¢
ksztalcenia filologicznego.

2. Angazujaca nauka — perspektywy interpretacyjne

Student — osoba dorosta — ,,uczy si¢ wtedy, gdy jest w ten proces aktywnie zaanga-
zowany” (Ciepielewska-Janoschka 2023: 63). Zaangazowanie kojarzy si¢ z pasja,
podekscytowaniem, zarliwoscig i oddaniem (Pluciennik 2015). Elizabeth F. Barkley
stwierdza, ze zaangazowanie studenta jest procesem, ktory wynika ze wspoldziata-
nia motywacji i aktywnego uczenia si¢ (Barkley 2010). W literaturze wskazuje si¢
rowniez nastepujace czynniki angazujacego ksztatcenia: czas i wysitek wktadany
w dzialania zwigzane z edukacja tak w sali wyktadowej, jak i poza nia, praktyki
stosowane przez uczelni¢ w celu pobudzenia aktywnosci uczacych sie, interak-
cje z wyktadowcami, poziom wyzwan, wspierajace Srodowisko uniwersyteckie,



194 Marzanna Karolczuk, Anna Sanczyk-Cruz, Edyta Wajda

aktywne i wspoélne uczenie si¢, wzbogacajace doswiadczenia (Pike/Kuh 2005).
Co wigcej, potrzeba poznania jest przedstawiana ,,jako majace swe zrodto w czto-
wieku pragnienie angazowania si¢ w aktywno$¢ wymagajaca intelektualnego
wysitku” (Michon 2012: 188).

Nowoczesna edukacja dorostych ukierunkowana jest na inspirujacego studentow
nauczyciela, moderatora, ktory kreuje odpowiednie srodowisko uczenia si¢, sprzy-
jajace sukcesowi glottodydaktycznemu. Skutecznos¢ procesu ksztalcenia zalezy
wigc do pewnego stopnia od samego wyktadowcy, ktoéry pobudza wewnetrzng
motywacj¢ i wspiera pozytywne postawy studentow zachgcajace ich do udziatu
w tym procesie (Ciepielewska-Janoschka 2023). Na motywacj¢ i zaangazowanie
wplywa klimat panujacy na zajeciach — zyczliwa atmosfera oraz wspotdziatanie
—tworzone wspdlnie przez nauczyciela i uczacych si¢ (Rudzinska-Warzecha 2022).

Tradycyjne podejscie do nauczania koncentruje si¢ na tym, ,,ile i jakie wia-
domosci chcemy przekazac”, natomiast w nowoczesnym podejsciu wazne jest to,
»jak organizujemy proces zdobywania i budowania wiedzy” (Zajac 2009: 41).
Uwaga nauczyciela powinna by¢ skupiona na takiej organizacji procesu przyswa-
jania i przetwarzania informacji, by stuzyt on budowaniu nowej wiedzy, a ,,proces
ten jest tym skuteczniejszy, im bardziej pozwala na aktywne zaangazowanie si¢
uczgcych” (Zajac 2009: 41).

Poprzez wspotdziatanie, podejmowanie dyskusji w celu rozwigzania okreslo-
nego problemu ,,afirmowana jest aktywnos$¢ i tworczo$¢ cztowieka przejawiajaca
si¢ rowniez w zaangazowanym kreowaniu wlasnej wiedzy, ktora nie ma znamion
»statej«, lecz weiaz zmieniajacej sie, ewoluujacej pod wptywem kolejnych, napty-
wajacych do czlowieka informacji” (Okraj 2017: 57). Takie czynniki jak Swiado-
mos¢ swoich mocnych i stabych stron czy umiejetnos¢ uzupetniania luk w wiedzy
sktadaja si¢ na dziatania autonomiczne (Myczko 2008). Autonomiczne myslenie
taczy si¢ z uczeniem si¢ transformacyjnym, czyli z procesem zmian zachodzgcych
w strukturach poznawczych jednostki pod wptywem jej samodzielnej, krytyczne;j
refleksji (Perkowska-Klejman 2018). Odwotujac si¢ do teorii Jacka Mezirowa
(1990), Anna Perkowska-Klejman wyjasnia, ze transformacyjne uczenie si¢ po-
lega na ,,przeksztatceniu posiadanych i utrwalonych schematéw znaczeniowych,
ktore ograniczaja samodzielne myslenie i dziatanie oraz uczenie si¢ dorostych”
(Perkowska-Klejman 2018: 29-30). Transformacyjne uczenie si¢ mozna zatem
uzna¢ za jeden z komponentéw angazujacej nauki.



»Angazujaca nauka na studiach filologicznych” w opiniach nauczycieli... 195

3. Metodologia

Zaprezentowane tu wyniki badania sg czgscig wigkszego projektu realizowanego
w ramach Regionalnej Inicjatywy Doskonatos$ci w latach 2019-2022, ktérego
celem byto poszukiwanie optymalnych rozwigzan dydaktycznych podnoszacych
jakos¢ ksztalcenia filologicznego i w ktorym wzigli udziat wyktadowcy oraz stu-
denci z Uniwersytetu w Biatymstoku (Karolczuk 1 in. 2022).

Przeprowadzone zostato badanie jako$ciowe polegajace — jak wskazuje John
W. Creswell (2013) — na analizowaniu i interpretowaniu znaczen, jakie jednostki
lub grupy przypisuja okreslonym problemom. Dodatkowo Weronika Wilczynska
i Anna Michonska-Stadnik zauwazaja, Ze zaletg podejscia jakosciowego jest ,,szansa
uchwycenia réznorodnos$ci znaczen” przypisanych analizowanemu problemowi
przez rozne osoby badane (Wilczynska/Michonska-Stadnik 2010: 140).

W niniejszym artykule autorki skupiaja si¢ na danych pozyskanych technika
zogniskowanych wywiadow grupowych, w ktorych uczestniczyli wyktadowcy.
Badanie zostato przeprowadzone w 2019 roku wsrdd czterech grup nauczycieli
filologow: anglistow, polonistow, romanistow i rusycystow. Kazda z nich sktadata
si¢ z sze$ciu pracownikow reprezentujacych dyscypliny jezykoznawstwo i literatu-
roznawstwo (po 50 proc.). Kazdy wywiad trwat okoto dwoch godzin, moderowany
byt przez socjologa, ktéry prowadzit rozmowe zgodnie z przygotowanymi przez
autorki badania zagadnieniami. Poruszana problematyka koncentrowata si¢ wokot
odpowiedzi na nastepujace pytania:

— Jakie sg trudnos$ci we wspotczesnym ksztatceniu filologicznym?

— Jakie sg potrzeby wspotczesnego ksztalcenia filologicznego?

— Jakie sa oczekiwania wobec wspotczesnego ksztatcenia filologicznego?
— Jakie nalezy podja¢ dzialania, by je uwzglednic?

Szczegotowa analiza tematyczna pozyskanego materiatu pozwolita na wyod-
rgbnienie kodow, kategorii i watkow tematycznych. W literaturze metodologicznej
podkresla sig, ze tego typu badanie ma charakter partykularny, a jego wartosc¢
wyraza si¢ w opisie i wnioskach specyficznych dla kontekstu, w ktorym zostato
ono przeprowadzone (Creswell 2013: 208).

W artykule tym zostanie omdwiona kategoria ,,Angazujaca nauka na studiach”,
ktéra wpisata si¢ w wyloniony w trakcie analizy materiatu watek tematyczny
,,Pozytywne strony ksztalcenia filologicznego”. Co cieckawe, okazalo sig, ze kategoria
ta nie ma potwierdzenia w stwierdzeniach anglistow, dlatego w dalszej czgsci
zostaty przytoczone cytaty z wypowiedzi polonistow, romanistow i rusycystow.
Kody zostaly wyodrebnione w ramach prezentowanej kategorii na podstawie
co najmniej dwoch wypowiedzi badanych.
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4. Wyniki badania

Omawiana kategoria pokazuje, w jaki sposob nauczyciele akademiccy — polonisci,
romanisci i rusycysci — realizujg angazujaca edukacje na poziomie filologicznym.
W jej ramach wyrézniono 11 kodow: zindywidualizowane nauczanie, wsparcie
studentow z niepelnosprawnos$cig, autonomia studenta, doceniana aktywnos$¢
i otwarto$¢, praca w grupach/projektowa, angazujace wyktady, pomocna technologia,
wlaczanie studentow w proces nauczania, angazowanie studentéw w konkursach
i kotach naukowych, praca wlasna poza zajgciami, wysoki poziom. W celu ich
zilustrowania zostaty przytoczone przyktadowe wypowiedzi.

4.1. Kod: zindywidualizowane nauczanie

Na podstawie wypowiedzi nauczycieli pracujacych na filologii francuskiej mozna
wnioskowag, ze staraja si¢ oni indywidualizowaé nauke (Nauki, jak my po prostu
staramy sie, tak? Zindywidualizowa¢?3). Zindywidualizowana nauke rozumieja jako
dostosowanie tresci ksztatcenia do potrzeb studentow, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem poszczegdlnych przedmiotéw i, co wazne, odbywa si¢ ona na biezaco
podczas catego procesu edukacyjnego (Prowadzimy go [studenta) przez iles tam
lat, no to jednak przychodzi si¢ do grupy i po pewnym czasie si¢ widzi, ze np., no,
oni potrzebujg czegos innego w zakresie danego przedmiotu, ze, nie wiem, cos,
co kiedys zdawato egzamin, to dzisiaj nie interesuje ich, jakby, w ogole, wiec na
biezgco jednak; Na biezqco, jednak moduluje sie te zajecia i si¢ przygotowuje cos
innego w ramach tego samego przedmiotu). Analiza wypowiedzi doprowadzila
do konkluzji, ze indywidualizacja ksztatcenia zachodzi w kilku obszarach dziatan
nauczyciela: organizacyjnym (szybka reakcja na potrzeby, a co za tym idzie —
reorganizacja formy i sposobu przeprowadzenia zaje¢), merytorycznym (zmiana
realizowanych tresci) i mentalnym (ciggla obserwacja uczacych si¢, zauwazanie
potrzeb oraz gotowos¢ do wprowadzania szybkich zmian).

3 Kursywa zostaly zapisane oryginalne wypowiedzi nauczycieli bioracych udziat w badaniu.



»Angazujaca nauka na studiach filologicznych” w opiniach nauczycieli... 197

4.2. Kod: wsparcie studentéw z niepelnosprawnoscia

Indywidualizacja $cisle wigze si¢ z uwzglgednieniem w dydaktyce studentéw
ze specjalnymi potrzebami. Stwierdzenia nauczycieli filologii rosyjskiej pokazaty,
ze wspieraja oni mtodych ludzi z niepetnosprawnoscig ruchows, ktora utrudnia
edukacje. Odbywa si¢ to poprzez organizacje dydaktyki zgodnie z zaleceniami
dostarczonymi przez wlasciwego petnomocnika (Dokfadnie, tez no opieramy sie
na wskazaniach i wytycznych, ktore oni nam dostarczajg od tego petnomocnika
swojego) oraz zadbanie o odpowiednie dostosowanie otoczenia, o swobodne prze-
mieszczanie si¢ nie tylko na zajecia (Znaczy, no tak, mamy studentow niepetno-
sprawnych, no to w tym momencie tu musimy, sq sale, do ktorych oni mogq dotrzeé
i wtych salach majq zajecia), ale rowniez na konsultacje z wyktadowca (Jesli jest
potrzeba, to konsultacje sq w takich miejscach, gdzie oni mogliby dotrzec).

4.3. Kod: autonomia studenta

Wypowiedzi nauczycieli wskazuja, ze zaangazowanie na studiach filologicznych
1 osigganie zadowalajacych efektéw przebiega na podstawie rozwinig¢tej autono-
micznej postawy studentdw oraz wspierajacych dziatan wyktadowcow. Nauczyciele
z filologii francuskiej oczekuja zatem od studentéw podejmowania samodzielnych
decyzji (podejmowanie samodzielnych decyzji tez, bo to...; Samodzielnos¢, auto-
nomia), samodzielnej pracy (Zeby ten nauczyciel byt obok i pomagat, a nie pani
mowi, co robic.), brania odpowiedzialno$ci za okreslone zachowania (zeby wzigc
na siebie odpowiedzialnos¢ za to, co sie robi).

4.4. Kod: doceniana aktywnos$¢ i otwartosé

Na podstawie przeanalizowanego materiatu mozna uzna¢, ze aktywna postawa
studentow jest przez wykltadowcoéw w petni doceniana i jak najbardziej pozadana.
Jak zaznaczaja wyktadowcy z filologii rosyjskiej, sami studenci sugeruja, ze ich
aktywnos$¢ powinna by¢ brana pod uwage przy wystawianiu oceny koncowej
(Oni tez proponujg, to ich sugestia byta; Aktywnosc). Jest ona rozumiana przez
nauczycieli jako wazny przejaw otwartosci (Ze jednak ta otwartosé, bo od tego sie
wszystko zaczyna, jak nie ma takiej otwartosci), chgtnego wchodzenia w interakcje
z wyktadowca, uczestnictwa w dyskusjach (Aktywnosé, otwartosé, nas bardzo
cieszy, kiedy studenci wchodzq z nami w interakcje). Zaangazowanie uczacych
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si¢ podczas zaje¢ jest przejawem zainteresowania realizowang tematyka, a nawet
eksponowania pasji (Ja doceniam np. takie zaangazowanie, bo ona po prostu swojg
pasje w stu procentach realizuje). Co istotne, nauczyciele zaznaczaja, ze taka postawa
studentow zalezy od otwarto$ci wyktadowcow, budowania przez nich atmosfery
sprzyjajacej aktywnosci studentow (Istotne jest to, zeby studenci chcieli w ogole
dyskutowa¢ z nami, to oczywiscie tez zalezy od naszej postawy, jak my do nich
wychodzimy i jakie stowa dobieramy, jakq atmosfere tworzymy).

4.5. Kod: praca w grupach/projektowa

Reakcje pracownikow filologii francuskiej pokazuja, ze praca grupowa oraz pro-
jektowa postrzegana jest jako standardowe dziatanie w edukacji akademickiej
(Tak, juz teraz nie, teraz to normalnie tak sie¢ uczy). Jednak z zebranego materiatu
nie wynika, o jakich projektach czy pracy grupowej jest mowa, jakie projekty
mogg by¢ realizowane na zajeciach dydaktycznych, jak nauczyciele definiujg prace
projektowq (Takie jakies metody projektowe; Glownie praca w grupie; Zadawacé
Jakies prace, takie np., ktore muszq zrobi¢). Nie kazde bowiem zadanie realizo-
wane w grupie ma charakter pracy projektowej. Na podstawie wypowiedzi mozna
wnioskowacé, ze praca grupowa/projektowa czesto wigze si¢ z przygotowaniem
prezentacji (Wykonywanie jakichs wlasnie projektow, prezentacji; Calej grupy,
catego projektu bqdz calej prezentacji). Nauczyciele zauwazajg jednak, ze wia-
czenie niektdrych studentéw do pracy grupowej czy w parach nie jest tatwe, moze
nawet zakonczy¢ sie niepowodzeniem (Wigczy¢ takiego studenta do jakiejs grupy,
do jakiejs pary — to nie wychodzi).

4.6. Kod: angazujace wyklady

Zdaniem wyktadowcow z filologii polskiej waznym aspektem w procesie dydak-
tycznym jest stosowanie angazujacych wyktadow, czyli takich, ktore wymagaja
aktywnego uczestnictwa studentow (Cwiczenia i wyktady, mysle, ze to teraz sie jakby
wymieszalo, tak, jesli chodzi o wyklady, ze moje wykiady wymagajg uczestnictwa),
skupienia ich uwagi na aktualnym temacie, interakcji z wykltadowca, podjecia
dyskusji (Wyktad konwersatoryjny taki nie jest czyms zlym, uwazam, bo jakby nie
usypiam, prawda, i jakby angazuje ich w to). Mozna wnioskowaé, ze nauczyciele
akademiccy podejmuja refleksje na temat form prowadzonych zaje¢, wskazujac,
iz tradycyjne wyklady, wymagajace jedynie aktywnosci wyktadowcy, nie odpo-
wiadaja wspoélczesnym potrzebom edukacyjnym.
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4.7. Kod: pomocna technologia

Wyktadowcy z wszystkich filologii deklaruja, Ze stosujg nowe technologie w dy-
daktyce poszczegolnych przedmiotéw, ale w réznym stopniu (Rzeczywiscie jest
Jjakis tam przyrost technologii; Wigkszy udzial technologii w porownaniu do tego,
co miatem kiedys). Niektorzy z nich, widzac, ze sa one wszechobecne w kazdym
obszarze zycia (Technologia na pewno, bo ta technologia jest wszechobecna), traktuja
je w pracy ze studentami jako nieodzowne narzedzie (Ale trzeba dac im ten kontakt
z tq nowoczesng technologiq), ktore utatwia z nimi wspotprace ([...] jest uzycie
wszelkich technologii dzisiaj i jest to potrzebne w nauczaniu, poniewaz tatwiej tak
dotrzeé do studenta), inni wykorzystujg je w niewielkim stopniu (Wykorzystujemy,
moze w nieduzym stopniu, ale mimo wszystko te nowoczesne technologie na miare
swoich oczywiscie mozliwosci). Nowe technologie w dydaktyce rozumiane sg jako
wazne narzedzie dydaktyczne, za pomocg ktdrego mozna przygotowaé prezentacje
(W tej chwili nie prowadze zajeé bez prezentacji, ona jest praktycznie na kazdych
zajeciach). Prezentowane slajdy uatrakcyjniaja wyklady (Jesli chodzi o wyktady,
to rzeczywiscie technologia nam pomaga je uatrakcyjnic), wspomagajg odbior
informacji 1 angazuja uwage studentdw, petnig funkcje notatki (Mam wszystko na
Jjakims slajdzie, ktory tez stuzy jako notatka).

Nauczyciele podkreslaja, iz angazowanie studentow do pracy na poszczegolnych
zajeciach nie powinno odbywac si¢ bez wykorzystania mediow spotecznosciowych
(Ale tez i wykorzystuje media spolecznosciowe, bo mam grupy, z ktorymi sie komu-
nikuje wylgcznie przez media spotecznosciowe), programéw sprawdzajacych wiedze
studentow, aplikacji, np. Kahoot! ([...] Ze moge wydrukowac¢ sobie wyniki, widze,
kto si¢ nie przygotowal, kto si¢ przygotowat, wiec mam wrazenie, ze staramy sig
wykorzystac te nowe sposoby; Korzystam z programow roznych, ktore sq dostep-
ne, np. do robienia wejsciowek jest taki program jak Kahoot), umozliwiajacych
tworzenie spersonalizowanych quizéw, indywidualne powtorzenie i utrwalanie
materiatu jezykowego (Korzystajq z jakichs tam aplikacji, ktore gdzies im tam
pomagajg cos powtorzyc¢) czy korzystanie ze stownikdéw internetowych (Zdarzato
sie, ze oni, no widac¢ na tych swoich telefonach, ze stowniki majg opanowane swiet-
nie i sprawdzanie wyrazow). Dodatkowo z wypowiedzi wynika, ze nauczyciele
postrzegaja Internet jako narzedzie, ktore ,,gromadzi i przechowuje” potrzebna
literature (Oni rzeczywiscie teraz majg to wszystko w komorkach, usprawnito sie
to, ze, znaczy, na tym to polega, ze oni juz nie muszq chodzic do bibliotek) oraz uta-
twia kontakt z autentycznym jezykiem obcym (z jakichs zrodet internetowych albo
nawet jezeli zacheca sig ich do uzywania mediow francuskich, nawet w komorce).
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4.8. Kod: wlaczanie studentéw w proces nauczania

Zaproszenie wybranych studentow do aktywnego uczenia si¢ poprzez wiaczanie ich
W proces nauczania jest kolejnym sposobem na angazowanie do nauki na studiach
filologicznych. Wyktadowcy realizujacy zajecia na filologii rosyjskiej wskazujg na
dwa dziatania w tym zakresie. Pierwsze to podjeta przez nauczyciela akademickie-
go inicjatywa przygotowania oraz wydania podrgcznika w jezyku rosyjskim we
wspotpracy ze studentkami (Ale tez sq wilgczeni w proces naukowo-dydaktyczny
przeciez, np. pani X podrecznik napisata wspolnie ze studentami; Tak, ostatnio tez
podrecznik). Druga aktywnos$¢ to wspdlpraca nauczyciela i uczacych si¢ w ramach
studenckiego zespotu wokalnego, ktory wykonywat utwory w jezyku rosyjskim
(Mamy zespot wokalny, bo niektorzy majg tez umiejetnosci, prawda, wigc wykorzy-
stujemy ich do nauki jezyka, bo Spiewamy po rosyjsku). Dodatkowo studenci moga
wyartykulowac swoje potrzeby poprzez wypetnienie anonimowych ankiet (Mieli
okazje sie wypowiedzie¢ w anonimowych ankietach, co im daje takq duzq doze
szczerosci; Pole do popisu i oni tam piszq rozne takie wlasnie swoje komentarze).
Ankiety sg analizowane przez wyktadowcow, a wartoSciowe uwagi uwzgledniane
w procesie ksztatcenia (Pracownik ma do tego wglqd, to jest opracowywane potem,
wiec widzimy, jak nas oceniajq studenci, w ktorych sferach sq braki potencjalne,
i potem weryfikujemy kazdy wewnetrznie wedtug swojego sumienia, jak sq uwagi,
to dobrze, moze dobrze, ze sq uwagi).

4.9. Kod: zaangazowanie studentéw w konkursach i kotach naukowych

Wyktadowcy z filologii rosyjskiej dodatkowo wskazuja, ze zdolni studenci moga
realizowac si¢ poprzez udziat w konkursach oraz olimpiadach (Co wybitniejsi mogg
pokazaé swoje mozliwosci w konkursach; [...] olimpiadach miedzynarodowych
Jezykowych). W ten sposob mtodzi ludzie ujawniajg i potwierdzajg swojg wiedze
i umiejetnosci ([...] olimpiadach, no wtasnie. Kaliningrad tak sie chwali; |...]
z sukcesami zresztg, no tak). Nauczyciele wskazuja, ze osoby studiujgce zachecane
sg rowniez do aktywnosci w kotach naukowych (Mogg pokazac swoje mozliwosci
w kole naukowym).
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4.10. Kod: praca wlasna poza zajeciami

Waznym elementem edukacji jezykowej wskazywanym przez nauczycieli filologii
francuskiej jest praca studentéw poza zajgciami. Chodzi o samodzielne dodatko-
we poszerzanie wiedzy oraz rozwijanie umiejetnosci, co zdaniem wyktadowcow
wplywa na realizacje planowanych efektow (Chec¢ nauki, tak? Ze nie tylko to, co na
zajeciach, ale tez praca indywidualna w domu bardzo si¢ liczy, zeby osiggngé
Jjakies tam zamierzone efekty). Taka §wiadoma postawa nawet stabego studenta,
jego indywidualna koncentracja na studiowanych tresciach wedtug nauczycieli
moze przynies¢ widoczny postep (Jesli student nawet jest stabszy, ale bardzo sie
stara, to jest to bardzo pozytywne, bo jednak po pewnym czasie moze potrzebuje
wiecej czasu, ale po pewnym czasie jakis poziom osigga). Co wigcej, z wypowiedzi
wynika, ze wykladowca jest w stanie rozpoznac osobe, ktdra pracuje samodzielnie
w domu (7o tez widac pozniej po studencie, ze on faktycznie pracuje w domu i cos
robi jeszcze poza tym, co robimy na zajeciach) 1 moze wzmacnia¢ jej motywacje,
a to przynosi widoczne rezultaty (No i jezeli sig¢ na to zwroci jeszcze uwage, to stu-
dent si¢ czuje bardzo zmotywowany).

4.11. Kod: wysoki poziom

Potrzeba zachowania wysokiego poziomu ksztalcenia odnosi si¢ do doswiad-
czen studentéw 1 nauczycieli. Wyktadowcy prowadzacy zajecia na filologii rosyj-
skiej przytaczaja stanowisko studentow, ktorzy mieli doswiadczenie studiowania
w innych wigkszych jednostkach w ramach wymiany migdzyuczelnianej w Polsce
1 wydajg si¢ tym rozczarowani. Oczekiwany wysoki poziom nauczania jednak nie
byt satysfakcjonujacy, a zdobyte doswiadczenie utwierdzito ich w przekonaniu
o dobrym wyborze kierunku na macierzystej uczelni, ktory zapewnit im solidng
wiedze. Takie odczucia ilustruje nastgpujaca wypowiedz: Tak, w nadziei, ze w duzym
miescie bedzie cudownie, bedq wielkie perspektywy, a poziom nauczania bedzie
rownie cudowny jak te wspomniane perspektywy. Okazato sie zupetnie inaczej.
Mowili, ze teskniq za naszq uczelniq, ze dostali solidng wiedze, ze sq naprawde
zadowoleni, dobrze nas wspominajg, natomiast rozczarowanie petne, prawda,
na tych uczelniach, na ktorych byli.

Inne argumenty wyktadowcow odnosity si¢ do ich do§wiadczen ze stuzbowych
wyjazdow zagranicznych, ze poziom ksztalcenia jezykowego w wizytowanych
osrodkach jest wyraznie zanizony ([bylam] w Czechach i okazuje sig, Ze tam to jest
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taki, ja moge powiedziec¢ o praktycznej nauce jezyka rosyjskiego, tam to wyglgda
Jjak prowadzony kurs, i to kurs raczej na takim poziomie, ja bym powiedziata,
nawet nie Sredniozaawansowanym). Z zadowoleniem stwierdzali, ze wymagania
na uczelni, w ktorej sa zatrudnieni, pozostajg na satysfakcjonujacym poziomie
(Tak... u nas z calg pewnosciq jest o wiele wyzszy poziom, wigksze wymagania
na pewno i wydaje mi sie, Ze praktyczna jest tez o wiele bardziej zroznicowana).

5. Autorskie interpretacje

Dokonana analiza i interpretacja materiatu empirycznego pozwolita na wycia-
gniecie kilku wnioskow.

1. Wszystkie wypowiedzi nauczycieli dotyczace wyodrebnionych 11 kodow
pokazaty, ze rozumienie przez nich angazujacej nauki na studiach filologicznych
zasadniczo odpowiada najnowszym trendom wspotczesnego ksztatcenia w szkole
wyzszej akcentowanym w literaturze (zob. m.in. Czerepaniak-Walczak 2018; Janow-
ska 2013; Karpeta-Pe¢ 2017; Krajewska 2021; Lacka-Badura/Leska 2019; Makal
2019; Pirdg 2013; Winiarczyk/Warzocha 2020; Zajac-Knapik 2020). Na przyktad
podkresla sie, ze studenckie kota naukowe sg ,,miejscem realizacji zainteresowan
i pasji ich uczestnikow i opiekunow [...]. Umozliwiaja przekraczanie »geodezji«
akademickiej, tzn. podejmowanie problemoéw interdyscyplinarnych oraz metod ich
rozstrzygania” (Czerepaniak-Walczak 2018: 25), a metoda projektoéw na poziomie
akademickim powinna by¢ postrzegana jako ,,filozofia konstrukcji catej oferty
programowe;j” (Pirdg 2013: 312). Z kolei Halina Zajac-Knapik zauwaza, ze rozwoj
autonomii uczacego si¢ ma duze znaczenie nie tylko w procesie ksztalcenia, lecz
takze w pracy zawodowej, poniewaz ,,wspolczesne wymagania rynku pracy spra-
wiaja, ze coraz wiecej 0sob uczy sie wigcej niz jednego jezyka obcego, co wymaga
zwigkszonej aktywnos$ci oraz odpowiedzialno$ci za proces uczenia si¢ ze strony
uczacych si¢” (Zajac-Knapik 2020: 103).

2. Analizujac pozyskany materiat badawczy z poszczeg6lnych filologii, mozna
zauwazy¢, ze kreujg si¢ rozne podejécia stosowane w edukacji. Romanisci ktada
nacisk na zindywidualizowane nauczanie, rozwijanie autonomii, pracg w grupach/
projektowa. Rusycysci widza potrzebe wspierania studentéw z niepetnosprawnoscia,
doceniania aktywnosci i otwartosci w trakcie nauki, zaangazowania studentow
do udziatu w konkursach i kotach naukowych, wigczania ich w proces naucza-
nia, utrzymania wysokiego poziomu ksztatcenia, natomiast polonisci wskazuja
na angazujace wyktady. Mozna nawet dostrzec typowe lub charakterystyczne dla
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poszczegodlnych filologii podejscia dydaktyczne. Badane filologie taczy potrzeba
wykorzystywania w dydaktyce nowych technologii, co oczywiscie nie dziwi, po-
niewaz wszystkie obszary spolecznego funkcjonowania ,,nieodwracalnie zmienity
si¢ pod wptywem technik informacyjnych i komunikacyjnych. Trwajaca ekspansja
technologiczna, w ktdrej bierze udzial obecne spoleczenstwo, sprawia, ze wszelkie
technologie cyfrowe traktuje ono jako naturalny element terazniejszosci, a ich
nieobecnos¢ jawi mu si¢ jako co$ niepojetego” (Winiarczyk/Warzocha 2020: 199).

W zwiagzku z powyzszym nasuwaja si¢ pytania: Czy powinien istnie¢ okre-
$lony model ksztaltcenia filologicznego? Czy filologie w poszczegodlnych szkotach
wyzszych powinny mie¢ swoja indywidualnie wypracowang, a moze nawet kon-
kurencyjna strategie ksztalcenia? — i wreszcie — Jak ksztalci¢ na poziomie filolo-
gicznym, aby proces ten satysfakcjonowal studentdéw, rozwijat ich intelektualnie
oraz odpowiadal na potrzeby rynku pracy? Pytania te pozostaja otwarte, wymagaja
pogtebionych badan interdyscyplinarnych, nieustajacej proby wdrazania wynikow
oraz wnikliwej obserwacji rezultatow.

3. Wyniki analizy zebranego materialu badawczego pokazaly rowniez, ze anga-
zujaca nauka jest procesem, w ktorym aktywnie uczestnicza zar6wno nauczyciele,
jak 1 studenci. Wyktadowcy zachowujg wysoki poziom ksztatcenia, indywidualizuja
nauke, w tym wspierajg mtodziez z niepetnosprawnoscia, wykorzystuja technologie,
prowadza angazujace wyktady, na rozne sposoby aktywizujg studentow poprzez
prace w grupach lub zadania projektowe, zachecajg do udziatu w konkursach lub
pracy w kotach naukowych. Od studentéw natomiast oczekuje si¢ dziatan auto-
nomicznych, zaangazowania w rozwdj swoich umiejetnosci, samodzielnej pracy
poza audytorium oraz wyraznej aktywnosci i otwartosci podczas zajeé. I mimo
ze badani zaakcentowali warto§ciowe dziatania, ktore ich zdaniem odzwierciedlajg
pozytywne strony edukacji jezykowej, to jednak niedosyt budzi nieco powierz-
chowne traktowanie wspotpracy wyktadowcy i studentow. W literaturze podkresla
si¢, ze interakcje uczacych si¢ i nauczycieli akademickich sg okazjg do przezy-
wania radosci i powagi uczenia sig, ,,sa podstawa wytwarzania nowego habitusu
akademickiego” (Czerepaniak-Walczak 2018: 26).

4. Eksploracja wypowiedzi badanych, ujetych w okreslone kody pozwolita
na zaobserwowanie innego waznego aspektu, ktory nie zostat wyeksponowany
przez wykladowcow. Nauczyciele koncentruja si¢ na sposobach pracy wilasnej
oraz studentdéw, np. sa to wykonywanie zadan projektowych i w grupach, praca
w domu, indywidualizacja ksztalcenia, angazujace wyktady, wykorzystanie nowych
technologii, ale nie podejmujg refleksji, czemu one majg shuzy¢. Na podstawie
przeanalizowanych kodéw mozna skonstatowac, ze wymienione sposoby pracy
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sg stosowane w celach waznych, ale jednak powierzchownych, tzn. niewymaga-
jacych przewartosciowania pogladow studentdow na temat procesu uczenia sig.
I tak np. angazujace wyktady maja ,,nie usypia¢”, indywidualizacja polega na
dostosowaniu tresci do potrzeb uczacych sie, praca projektowa to m.in. przygoto-
wanie prezentacji, udzial w konkursach daje mozliwos$¢ zaprezentowania wiedzy
1 umiejetnosci, wsparcie osob z niepetnosprawnoscig to dostosowanie otoczenia do
ich potrzeb itp. Incydentalnie wspomina si¢ o dyskusji lub o autonomii uczacego
si¢, ktora wskazuje na konieczno$¢ przejecia przez studentow odpowiedzialnosci
za wlasne dziatania, a tym samym zmiany tradycyjnej roli nauczyciela. Wydaje
si¢, ze studenci sa postrzegani jako bierni odbiorcy wiedzy, a zadaniem nauczy-
ciela jest wprowadzenie aktywizujacych metod, ktore maja na celu efektywniejsze
przyswajanie wiedzy i ksztalcenie umiejetnosci w danym zakresie. Z wypowiedzi
nauczycieli nie wynika glebsza refleksja, jakie zmiany w §wiadomosci studentow
majg przynie$¢ proponowane i oczekiwane przez nich formy pracy na zajeciach
1 poza nimi. Jak zostato zaakcentowane we wczesniejszej czesci niniejszego arty-
kutu, angazujaca nauka jest scisle skorelowana z transformacyjnym uczeniem sig,
ktore polega na ,,zmianie sposobu spostrzegania i interpretowania rzeczywistosci”,
a to z kolei odbywa si¢ pod wplywem refleksyjnego myslenia, kiedy ,,cztowiek
angazuje si¢ w dzialania pozwalajace mu dostrzec inny swiatopoglad” (Perkow-
ska-Klejman 2018: 33).

6. Podsumowanie

Zaprezentowane tu badanie, omawiajgce kategori¢ ,,Angazujaca nauka na studiach”
wpisujaca sie w szerszy kontekst badawczy, ze wzgledu na przyjeta metodg badaw-
cza nie moze by¢ uznane za reprezentatywne dla populacji. Pokazuje ono jednak
pewne trendy edukacyjne, sposoéb myslenia o ksztatceniu filologicznym, postawy
wyktadowcow. Analiza kodéw pokazata, ze mimo iz wyktadowcy pracuja na tej
samej uczelni, to w rézny sposob podchodza do studentéw oraz siebie w procesie
ksztalcenia filologicznego. Jezeli spojrzymy globalnie na rozumienie i realizacje¢
kategorii ,,angazujaca nauka na studiach” na filologii, to wydaje si¢ ona doskonata,
odpowiadajgca wspodtczesnym potrzebom akcentowanym w literaturze. Jesli zas
rozpatrujemy problem szczegotowo, to na poszczegdlnych filologiach rysuje si¢
zroéznicowany obraz ksztatcenia.
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