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Znaczenie nauczania ortografii i interpunkcji
w budowaniu kompetencji jezykowej studentow neofilologii
(na przykladzie jezyka rosyjskiego)

The Importance of Teaching Spelling and Punctuation
in Building the Linguistic Competence of Neophilology Students
(Using the Example of Russian)

Abstract: Knowledge of foreign languages plays an important role in the competence structure
of a university graduate. Equipping students and graduates with effective communicative
competences is the basis for the development of social cooperation skills which allow them
to understand and interpret cultural, social, economic and political phenomena and processes.
The article is an attempt to discuss the place of spelling and punctuation in the process
of teaching and learning communication in a foreign language. The placement of these
issues accounts for their importance in the process of teaching and learning Russian as well
as confirming the need for their presence in the teaching process from the very beginning.
The research material consists of syllabuses of the course Practical Russian Language Teaching
implemented in the first year of undergraduate studies in Russian philology. The subject of the
analysis will be spelling and punctuation issues as elements of integrated Russian language
teaching in higher education.
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1. Wprowadzenie

Rozwdj technologii informacyjno-komunikacyjnych! sprzyja szybkiej i czestej ko-
munikacji (rozmowa telefoniczna, e-mail, czat, audio- i wideokonferencje) migdzy
nadawcg 1 odbiorcg mimo duzych odlegtosci i roznych stref czasowych, ale takze
umozliwia gromadzenie i przetwarzanie informacji w roznych jezykach. Zatem
znajomos¢ jezykdw obeych jest pomocna w codziennym zyciu, dlatego odgrywa
réwniez wazng role w strukturze kompetencji absolwenta uczelni. ,,Sposob, w jaki
si¢ komunikujemy, ma bezposredni wpltyw na jako$¢ naszego zycia, jakos$¢ two-
rzonych przez nas zwigzkow 1 budowane przez nas spolecznosci” (Morreale i in.
2017: 52). Rozwinigta kompetencja komunikacyjna u studentéw i absolwentow
jest podstawg ksztattowania umiej¢tnosci wspolpracy spolecznej, pozwala im
rozumie¢ i interpretowac zjawiska i procesy kulturowe, spoteczne, gospodarcze
oraz polityczne.

Niniejszy artykul ma na celu przedstawienie oraz omoéwienie roli i miejsca
zagadnien ortograficznych i interpunkcyjnych w procesie nauczania i uczenia si¢
jezyka obcego, a w konsekwencji takze w procesie budowania $wiadomosci orto-
graficznej i interpunkcyjnej uczacych si¢ jezyka rosyjskiego. Umiejscowienie tych
zagadnienh w programie nauczania stanowi o ich znaczeniu w procesie nauczania
jezyka rosyjskiego, tym samym potwierdza potrzebe ich obecnosci w procesie
nauczania jezyka rosyjskiego juz od podstaw. Rozwazania sg zatem probag odpo-
wiedzi na pytania: Czy wspotczesnie skuteczna komunikacja wymaga znajomosci
ortografii i interpunkcji? Jakie aspekty ortografii i interpunkcji wplywaja na efek-
tywnos$¢ nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego? Jak przedstawia si¢ zintegrowane
nauczanie i uczenie si¢ ortografii i interpunkcji w szkole wyzszej? Jednoczesnie
celem niniejszego tekstu jest rowniez pokazanie koncepcji wprowadzenia w tresci
nauczania jezyka rosyjskiego od podstaw zagadnien ortograficznych i interpunk-
cyjnych w powigzaniu z innymi zagadnieniami fonetycznymi, leksykalnymi czy
gramatycznymi.

Znalezienie odpowiedzi na powyzsze pytania badawcze umozliwi analiza tresci
programow, sylabusow i opisow przedmiotu Praktyczna nauka jezyka rosyjskiego od
podstaw (PNJR). Analiza tych dokumentoéw pozwoli zobrazowac miejsce zagadnien

I W jezyku polskim pojecie »technologie informacyjno-komunikacyjne« okreslane sa skrétem
TIK, ale powszechniej uzywany jest termin ICT pochodzacy od angielskiego wyrazenia information
and communication Technologies. [...] Wedlug UNESCO termin ICT odnosi si¢ do form technologii,
narzedzi, srodkow i metod, ktore sg uzywane do przesytania, przetwarzania, przechowywania i wy-
miany informacji droga elektroniczng” (Kotodziejczyk/Rozniakowska-Klosinska 2015: 244-245).
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ortograficznych i interpunkcyjnych w procesie nauczania jezyka rosyjskiego od pod-
staw w szkole wyzszej, a takze przedstawi¢ zintegrowane nauczanie ortografii
i interpunkcji. Celem rozwazan w dalszej kolejnosci jest pokazanie mozliwos$ci
zintegrowanego nauczania ortografii i interpunkcji na poczatkowym etapie nauki
jezyka rosyjskiego, co ujeto w czesci piatej. Przedmiotem analizy beda wigc, oprocz
programdw i sylabusow, rowniez zagadnienia ortograficzne i interpunkcyjne jako
elementy zintegrowanego nauczania jezyka rosyjskiego w szkole wyzszej.

Cze$¢ analityczng artykutu poprzedzaja podstawy teoretyczne, w ktorych
omowione zostaty istotne dla wywodu pojecia sprawnosci jezykowej, kompetencji
jezykowych, ortografii i interpunkcji oraz kompetencji ortograficzne;.

2. Model sprawnosci jezykowej

Nauczanie jezyka obcego powinno przygotowac studenta do skutecznego komu-
nikowania si¢ w wielu sytuacjach w codziennym zyciu. Komunikacja jest pod-
stawg tworzenia zwigzkow miedzyludzkich w roznych kontekstach zawodowych
i spotecznych. Jest ona rozumiana jako proces roztozony w czasie, ktory wptywa
na ksztaltowanie $wiata. To nie tylko prosty przekaz informacji w celu ustalenia
wspolnych znaczen lub kontrolowania ludzi, to rowniez ksztattowanie mysli i spo-
strzezen o §wiecie, tworzenie nowej interpretacji $wiata. Funkcjonalno$¢ komunikacji
pomaga budowac¢ silne zwigzki i wykonywa¢ nowe zadania. Skuteczno$¢ komuni-
kacji jest zalezna od motywacji, wiedzy 1 umiejetnosci (Morreale i in. 2007: 57).

Podejscie komunikacyjne w nauczaniu jezyka obcego stwarza rowniez mozli-
wosci ksztaltowania innych kompetencji: planowania pracy, praktycznego wykorzy-
stania zdobytej wiedzy i umiejetnosci, tez do rozwigzywania problemow w sposob
tworczy, efektywnego wspoldziatania w grupie oraz dokonywania samooceny
(Broniarz 2017: 10). Efektywno$¢ komunikacji zalezy wigc od wielu czynnikéw,
takze od réznych kompetencji jezykowych czy tzw. kompetencji kluczowych?2,

2 Zob. https://www.prawo.pl/akty/dz-u-ue-1-2006-394-10,67655312.htm] [dostep: 25.03.2024].
W 2006 r. Parlament Europejski okreslit list¢ o$miu kompetencji kluczowych wraz z ich definicjami
obejmujacymi wlasciwe elementy wiedzy, umiej¢tnosci i postaw: komunikacja w jezyku ojczy-
stym, komunikacja w jezykach obcych, kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
w dziedzinie nauki i technologii, kompetencja informatyczna, umiej¢tnos¢ uczenia si¢, umiejetnosci
spoteczne i obywatelskie, duch inicjatywy i przedsigbiorczosci, wrazliwo$¢ i ekspresja kulturowa
(Zalecenie Parlamentu Europejskiego... 2006). W 2018 r. Rada Unii Europejskiej uaktualnita za-
lecenia w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie, okreslita osiem
kompetencji kluczowych (definiowanych jako potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw) w naste-
pujacy sposob: kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, kompetencje w zakresie
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ktore wlasnie w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego odgrywaja waz-
ng role. To m.in. jezyki obce wspomagaja rozwijanie kompetencji kluczowych.
Europejska polityka jezykowa

podkresla znaczenie nauczania jezykéw obcych w realizowaniu tzw. strategii
lizbonskiej, zarowno z punktu widzenia kognitywnego (kompetencje, wzmocnienie
jezyka ojczystego), jak i interkulturowego (otwarcie na innych i na rézne kultury),
oraz zaleca aktywne nauczanie co najmniej dwoch jezykow obcych poza jezykiem
ojczystym. Celem nauczania nie jest osiggnigcie przez uczacego si¢ takiej ptynnosci
jezykowej, jaka posiada rodzimy uzytkownik danego jezyka, ale zdobycie odpowied-
niego poziomu w czytaniu ze zrozumieniem, rozumieniu ze stuchu oraz wypowiedzi
ustnej i pisemnej w dwoch jezykach obcych, a takze kompetencji interkulturowych
i zdolnosci uczenia si¢ jezykow (Piotrowska-Skrzypek 2016: 79).

Pojecie sprawnosci jezykowej w nauczaniu jezyka obcego jest niezwykle wazne
i traktowane w szczegolny sposob. To rowniez pojecie, ktore na przestrzeni wielu
lat byto r6znie uyymowane 1 w dydaktyce, i w jezykoznawstwie. Stosowana w na-
uczaniu jezyka obcego metoda kognitywna za cel nauki uznaje wyksztalcenie
wiasnie sprawnosci jezykowej, ktora ,,pozwala, za pomoca pewnej, skonczonej
liczby regut gramatycznych, rozumie¢ i samodzielnie tworzy¢ w jezyku obcym
nieskonczenie wiele poprawnych zdan” (Komorowska 2009: 23). Pojecie spraw-
nosci jezykowej ma wiele réznych definicji, w ktorych czesto bywa zastepowane
poprawnoscia jezykowa, a takze bywa utozsamiane ze sprawno$cig systemowg
i Iaczone ze sprawnoscig komunikacyjng (por. Zydek-Bednarczuk 2022: 119-126).
To wieloznaczne rozumienie pojecia sprawnosci jezykowej porzadkuje i ponow-
nie definiuje Urszula Zydek-Bednarczuk poprzez stworzenie modelu sprawnosci
jezykowej, ktory zawiera wszystkie istotne dla nauczania i uczenia si¢ elementy
sktadowe (zob. rysunek 1).

Przedstawiony model sprawnosci jezykowej zbudowany zostat przede wszyst-
kim na sprawnosci systemowej, rozumianej jako ,,umiejetno$¢ poprawnego wypo-
wiadania si¢ w mowie i piSmie przy zastosowaniu funkcjonalnej wiedzy, a takze
umiejetnosci z zakresu budowy jezyka” (Zydek-Bednarczuk 2022: 122). Sprawno$é
systemowa wynika z wiedzy o systemie, obejmujacej funkcjonalng wiedze gra-
matyczng oraz zasady ortografii i interpunkcji, a takze kompetencji jezykowej,
rozumianej zgodnie z teorig Noama Chomsky’ego (1965) jako biologicznie

wieloj¢zycznos$ci, kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii, kompetencje cyfrowe, kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejet-
nosci uczenia si¢, kompetencje obywatelskie, kompetencje w zakresie przedsigbiorczo$ci, kompetencje
w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalnej (Zalecenie Rady Unii Europejskiej... 2018).
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Sprawnos¢ komunikacyjn$

/ \ Sprawno$¢ spoteczna
| Sprawnos$¢ systemowa |

Sprawnos$¢ sytuacyjna

Sprawnos¢ pragmatyczna |

/

Ortografia
i interpunkcja

Rysunek 1. Model sprawnosci jezykowej (Zydek-Bednarczuk 2022: 122)

zdeterminowanej zasady uzupetnionej doswiadczeniem, inaczej zdolnosci umysto-
wej o charakterze wiedzy nieuswiadomionej, przynaleznej wszystkim uzytkowni-
kom jezyka. Zdolno$ci te sprawiaja, iz tworzenie zdan staje si¢ aktem tworczym,
poniewaz uzytkownik jezyka stosuje jezykowo poprawnie reguty budowy zdan
w sytuacjach catkowicie dla niego nowych (Grabias 1994: 34; Zurek 2006: 55).

Oprocz sprawnosci systemowej przedstawiony model zawiera rowniez spraw-
no$¢ komunikacyjna, spoteczna, sytuacyjng i pragmatyczna, ktore odzwierciedlaja
warunki pozajezykowe komunikacji miedzyludzkiej. Podstawa sprawnosci jezy-
kowej nie jest juz sam kod jezykowy, system jezykowy, ale akt komunikacyjny
ze wszystkimi jego uwarunkowaniami, tj. wyznacznikami sytuacji komunikacyjnej,
intencji nadawcy i odbiorcy oraz ich dzialan pozawerbalnych. Skuteczne porozu-
miewanie si¢ wymaga wiedzy na temat uzycia jezyka. Kazdy akt komunikacji
miesci w sobie te wiedze, jest wynikiem zastosowania calego zespotu powigzanych
ze sobg umiejetnosci: realizowania rzeczywistych zachowan jezykowych cztowieka
(sprawnos¢ spoteczna), postugiwania si¢ jezykiem w roznych sytuacjach (sprawnosé
sytuacyjna), osiggania celu komunikacji, m.in. przekazania poza informacjami
wlasnych emocji, wartosci, ocen (sprawnos¢ pragmatyczna). Proces komunikacji
jezykowej to nie tylko przekazywanie informacji skonstruowanych na podstawie
wiedzy o systemie jezykowym, lecz takze z uwzglednieniem wiedzy o $wiecie
nadawcy i odbiorcy, ktora warunkuje skuteczne zrozumienie tekstu, zglebienie
aluzji, odczytanie metafor, rozpoznanie ironii. Komunikacja miedzyludzka, poza
przekazywaniem informacji, to rdwniez pozyskiwanie informacji na bazie syste-
mu jezykowego i czynnikow pozajezykowych, wiedzy o $wiecie oraz wspolpracy
migdzy rozméwcami (Grabias 1994: 278; Zydek-Bednarczuk 2022: 123).
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Ksztatcenie sprawnosci jezykowej jest najwazniejszym zadaniem wspotczesnej
szkoty. W sprawnosci jezykowej miesci si¢ sprawno$¢ systemowa wraz z umie-
jetnosciami w zakresie sktadni, leksyki, morfologii i wymowy. Obok funkcjonuje
sprawno$¢ w zakresie ortografii i interpunkcji. Sprawnos¢ systemowa ma wspodlne
zakresy ze spojnoscig komunikacyjng, w ktorej sktad wchodzi sprawnosé spoteczna,
sytuacyjna i pragmatyczna (Zydek-Bednarczuk 2022: 126).

Sprawno$¢ jezykowa wczesniej pojmowana byla jako cztery umiejetnosci: stucha-
nia, czytania, mowienia i pisania, w dzisiejszej edukacji pojecie zostalo podzielone
na sze$¢ jezykowych aktywnosci komunikacyjnych: recepcja ustna, produkcja ustna
ciggla lub w interakcji, recepcja pisemna, produkcja pisemna, mediacja i komunikacja
niewerbalna, ktore facza si¢ i wspolgraja z kompetencjami kluczowymi (Piotrow-
ska-Skrzypek 2016: 79). W Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego
(Coste 1 in. 2003: 94—114) obok kompetencji ogolnych (wiedza o Swiecie, wiedza
socjokulturowa, wrazliwos¢ i umiejetnosci interkulturowe), socjolingwistycznych
1 pragmatycznych zostaty rowniez przedstawione kompetencje lingwistyczne, do
ktorych naleza: leksykalna (znajomos$¢ i umiejetnos¢ uzycia stownictwa), gra-
matyczna (rozumienie i prawidlowe konstruowanie wyrazen na podstawie zasad
gramatycznych), semantyczna (Swiadomos$¢ i umiejgtnos$¢ organizacji wypowiedzi),
fonologiczna (umiejetno$¢ odbioru i produkeji jednostek dzwickowych jezyka),
ortograficzna (umiej¢tno$¢ rozpoznawania i stosowania alfabetu, zasad pisowni)
i ortoepiczna (umiejetnos¢ gltosnego odczytywania tekstu na podstawie zasad
intonacyjnych, interpunkcji). Zaprezentowany model kompetencji nie jest wedtug
autorow jedynym shusznym, wyczerpujacym i calosciowym opisem jezyka jako
systemu wyrazania znaczenia.

Systemy jezykowe cechuje tak znaczna ztozono$¢, ze zaden uzytkownik jezyka,
w ktérym mowia wielkie i zréznicowane spolecznosci, nie jest w stanie opanowaé
wszystkich jego aspektow. Byloby to niemozliwe takze z tego powodu, ze kazdy
Jjezyk podlega ciagtym przemianom wynikajacym z rozmaitosci i uwarunkowan jego
uzycia w toku komunikacji (Coste i in. 2003: 99).

3. Rola ortografii i interpunkcji w sprawnosci jezykowej

Nie ulega watpliwosci, ze zagadnienia ortograficzne i interpunkcyjne sa waz-
ng czescig kompetencji jezykowej. Opanowanie pisanej odmiany jezyka nalezy
do trudnych zadan i wymaga $wiadomego przyswojenia oprocz samej techniki
pisania wielu réznych umiejetnosci, wérod ktorych znajduje si¢ rowniez ,,stosowanie
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zasad ortografii, interpunkcji oraz graficznej organizacji tekstu” (Rypel 2014: 312).
Nauka jezyka obcego to rozwijanie umiejetnosci kaligraficznych (rowniez umie-
jetnos¢ odczytywania kursywy), umiejetnosci ortograficznych i interpunkcyjnych
(Kokorina/Mikhaylova 2023: 38).

Poszczegodlni jezykoznawcy rdznie okreslajg termin ortografia i rozmaicie
ortografi¢ rozumieja, np. jako: ¢wiczenie dobrego wzoru, opanowanie nawykow
1 nalogow ortograficznych, poczucie jezykowe, przyzwyczajenie ortograficzne,
bezbtedng pisownig, pewnos¢ ortograficzng (por. Dyka 2004: 7). W ogdélnym uje-
ciu termin ortografia to ,,ustalony system pisania, zaakceptowany i przestrzegany
przez ogot uzytkownikéw danego jezyka” (Encyklopedia PWN)?, natomiast termin
interpunkcja jest rozumiany jako ,,stawianie w pis$mie znakdéw przestankowych,
zasady przestankowania, ogot znakow pisarskich” (Encyklopedia PWN)?.

Warto podkresli¢, ze ortografia to nie jedynie system przepiséw, ktore ustalaja
i porzadkujg sztuke pisania w danym jezyku. Ortografia w szerszym znaczeniu tego
pojecia obejmuje rowniez kaligrafie, graficzne odtwarzanie liter alfabetu, powigzanie
dzwigku z litera, ich potaczenia w wyrazach, czyli zasady grafiki (Buczek/Smota
2013: 104). Oba terminy, ortografia i interpunkcja, zostaly przywotane wyzej jako
czesci sktadowe modelu sprawnosci jezykowej (rysunek 1), a zatem znajomos¢ zasad
ortografii i interpunkcji stanowi jej wazny i1 niezbywalny element. Wptywa ona
zatem i1 na umiej¢tnosé pisania, i na umiejetno$¢ czytania. Niepoprawnie napisane
wyrazy spowalniajg tempo czytania, moga rowniez utrudniac¢ zrozumienie sensu
zdania, tekstu. Ksztaltowanie kompetencji ortograficznej jest wiec obok pozosta-
tych kompetenc;ji istotnym elementem przyswajania jezyka obcego. Kompetencja
ortograficzna wedtug Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego to

znajomos¢ oraz umiejetnos¢ rozpoznawania i stosowania symboli, ktore sktadajg sig
na tekst pisany. [...] uczacy powinni umie¢ rozpoznawac i stosowac: mate i duze litery
pisane r¢cznie i drukowane, odpowiednig pisowni¢ wyrazow, takze form skroconych,
znaki interpunkcyjne i zasady interpunkcji, konwencje typograficzne, rodzaje i kroj
czcionek itp., popularne znaki logograficzne (Coste i in. 2003: 105).

Inaczej yymujac, kompetencja ortograficzna ,,to taki poziom biegtosci i poprawnosci
W pisaniu, ktéremu towarzyszy znajomos$¢ zasad ortograficznych, czujnos¢ i nawy-
kowa autokontrola pisanego tekstu oraz poczucie odpowiedzialnosci za napisane
stowa” (Piatek 2015: 195).

3 https://fencyklopedia.pwn.pl/szukaj/ortografia.html [dostep: 16.03.2024].
4 https://encyklopedia.pwn.pl/szukaj/interpunkcja.html [dostep: 16.03.2024].
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Ortografia i interpunkcja w kazdym jezyku pelnig istotng rolg, nie tylko poka-
Zuja poprawny zapis wyrazow i tekstow, lecz takze gwarantujg zrozumiaty odbior
wypowiedzi pisemnej. Tekst zapisany niezgodnie z regutami ortograficznymi
i interpunkcyjnymi moze by¢ i trudny w odbiorze, i wieloznaczny, i nielogiczny,
a ostatecznie po prostu niezrozumiaty lub zrozumiany niewtasciwie. Btedy w tek-
Scie zniechecaja do czytania. Poprawny zapis tekstu w czasach dominacji infor-
macji wizualnej podnosi poziom sprawnos$ci czytania oraz wlasnie umozliwia
zrozumienie tekstu (por. Polanski i in. 2011: 9). W jezyku rosyjskim (podobnie
jak w jezyku polskim) istniejg stowa, ktore mimo identycznego brzmienia maja
rozne znaczenia, dopiero pisownia pozwala odr6zni¢ ich znaczenia, np. nocudems
(posiedziec)® — nocedems (posiwied), noceemums (poswiecié) — nocesmume (Wta-
jemniczy¢, poswiecic), nociams (wWystac) — nocmaams (poscieli¢). Uzycie zasad
ortograficznych i interpunkcyjnych moze réwniez wyraza¢ szacunek do odbiorcy
komunikatu (np. stosowanie wielkich liter). ,,Ortografia, ponadto, pomaga zachowa¢
bogactwo i roznorodno$¢ jezyka, cechy wtasciwe tylko dla niego. To dziedzictwo
ksztattowane przez wieki” (Buczek/Smota 2013: 103).

4. Nauczanie zagadnien ortograficznych i interpunkcyjnych
na zajeciach z jezyka rosyjskiego w szkolach wyzszych

Celem tego podrozdziatu jest wskazanie i omowienie miejsca zagadnien ortogra-
ficznych i interpunkcyjnych w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka rosyjskiego
w szkole wyzszej. Omowiony wyzej model sprawnosci jezykowej czy pojecie
kompetencji jezykowych identyfikuja zagadnienia ortograficzne i interpunkcyjne
jako elementy sktadowe, czyli wazne w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka
rosyjskiego. Wspotczesnie skuteczna komunikacja wymaga zatem rowniez zna-
jomosci ortografii i interpunkcji. Czy w takim razie istotnym elementem procesu
nauczania jezyka rosyjskiego w szkole wyzszej jest ortografia i interpunkcja?
Odpowiedz na to pytanie zostanie sformutowana na podstawie analizy sylabusow
bedacych ,,informator[em| zawierajacy[m] program nauki danego przedmiotu”
(SJP PWN)®, inaczej stanowigcych jasny i prosty opis tresci zaje¢ pozwalajacy
okresli¢ ich zakres tematyczny.

Badaniu poddano opisy przedmiotu Praktyczna nauka jezyka rosyjskiego
(PNJR) realizowanego na I roku studiéw licencjackich na kierunku filologia

5 W nawiasach okragtych podano ekwiwalent w jezyku polskim.
6 https://sjp.pwn.pl/slowniki/sylabus.html [dostep: 20.01.2024].
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rosyjska na trzech uczelniach: Uniwersytecie w Bialymstoku (UwB), Uniwersyte-
cie Rzeszowskim (UR) oraz Uniwersytecie Warminsko-Mazurskim w Olsztynie
(UWM). Do badania zostaty wybrane uniwersytety znajdujace si¢ we wschodniej
czesci Polski, w ktorych ofercie znajdowat sie jezyk rosyjski nauczany od pod-
staw na kierunku filologia rosyjska. Dostepne w Internecie dokumenty (sylabusy)
przedstawiajg zatozenia programowe dotyczace przedmiotu PNJR realizowanego
od podstaw od roku akademickiego 2021/2022. Analiza treéci sylabuséw i opisoOw
przedmiotu pozwoli zobrazowaé miejsce zagadnien ortograficznych i interpunk-
cyjnych w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka rosyjskiego od podstaw w szkole
wyzszej, a takze w dalszej kolejnosci omowi¢ sposoby nauczania ortografii i in-
terpunkcji na poczatkowym etapie nauki.

Nauczanie jezyka rosyjskiego od podstaw jako obcego takze w szkotach wyz-
szych odbywa si¢ na zajgciach uwzgledniajacych ksztatcenie wszystkich umiejet-
nosci wymienionych w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (2003).
Rowniez nadrzgdnym celem nauczania jezyka obcego w szkotach wyzszych
jest osiagnigcie adekwatnego poziomu komunikacji jezykowej, interpersonalnej
i interkulturowe;.

Na Uniwersytecie w Bialymstoku w sylabusie zostal zawarty zwigzty opis
przedmiotu: ,,Praktyczne nauczanie jezyka rosyjskiego obejmuje ¢wiczenia fone-
tyczne, gramatyczne, ortograficzne, leksykalne” (PNJR cz. 1A). W szczegdlowym
opisie przedmiotu mozna odnalez¢ rozwinigcie czterech typow zajec, sa to zajegcia
z fonetyki, obejmujace wymowe samoglosek i spotglosek oraz podstawy rosyjskiej
intonacji i akcentuacji; zajecia z gramatyki wprowadzajace odmiane czesci mowy
(rzeczownik, czasownik, zaimek) oraz zasady uzycia wybranych przyimkéow,
przystowkow, a takze rzeczownikow 1 przymiotnikéw po liczebnikach gtownych;
zajecia z ortografii z wybranymi zasadami ortograficznymi (migkki i twardy
znak, pisownia przedrostkow, samogloski w rdzeniu wyrazu) oraz zajgcia z lek-
syki dotyczace tematow: zawieranie znajomosci, formy grzecznos$ciowe, rodzina,
dom-mieszkanie, uczelnia wyzsza, biblioteka. Realizacja wszystkich zagadnien
zostata zaplanowana na 330 godzin w calym roku, z czego 180 godzin w ciagu
pierwszego semestru (PNJR cz. 1A).

Sylabus przedmiotu PNJR prowadzonego na filologii rosyjskiej na Uniwersy-
tecie Rzeszowskim przedstawia podstawowe informacje dotyczace zajec. Oprocz
wprowadzenia alfabetu rosyjskiego w tresciach merytorycznych zostalty wymie-
nione zagadnienia gramatyczne (rodzaje, liczba i odmiana rzeczownikow, odmia-
na przymiotnikéw, zaimkow, czasownikow, czasy, tryb rozkazujacy, liczebniki)
i ortograficzne (pisownia o i a, samogtosek po literach orc, w, y, wy, znak migkki,
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znak twardy), a takze tematy leksykalne (cztowiek, dom, mieszkanie, czas, Swigta
i uroczystosci, zakupy, zywienie cztowieka, miasto, wolny czas). Zajecia zaplano-
wano na 300 godzin ¢wiczen, po 150 w obu semestrach (Sylabus PNJR).

Na Uniwersytecie Warminsko-Mazurskim w Olsztynie PNJR na pierwszym
roku filologii rosyjskiej jest zaplanowany na 270 godzin, 150 godzin w pierwszym
semestrze i 120 w drugim. Sylabus zawiera ogdlne tresci programowe w postaci
wymienionych tematow leksykalnych (cztowiek i jego wyglad zewnetrzny, emocje,
uczucia, zdrowie, sport, wypoczynek), gramatycznych (czasowniki — koniugacje,
tryby, przymiotniki — odmiana, stopniowanie, liczebniki, zaimki) i ortograficznych
(pisownia czasownikow, przymiotnikow, pisownia koncéwek przymiotnikow,
pisownia liczebnikow, pisownia przymiotnikéw ztozonych z liczebnikami), reali-
zowanych na zajeciach (PNJR 1).

Program Praktycznej nauki jezyka rosyjskiego od podstaw na rok akademicki
2015/2016, opracowany przez Katedrg PNJR i Metodyki Jezyka Rosyjskiego UWM
w Olsztynie i realizowany na kierunku filologia rosyjska (studia licencjackie)
do roku akademickiego 2019/2020 zawiera szczeg6towe informacje dotyczace
przedmiotu. PNJR byt nauczany na zajeciach: fonetyka praktyczna, gramatyka
z ortografig, konwersacje z leksyka, prowadzonych w ramach kursu zintegrowanego,
podczas ktorego poszczegolne zajecia planowano i przeplatano zgodnie z zaistniatg
potrzeba edukacyjng, aczkolwiek byta okreslona liczba godzin na poszczegolne
komponenty. Caty kurs zintegrowany zostal zaplanowany na 390 godzin zajec,
tj. 2 godziny w tygodniu zaje¢ z fonetyki praktycznej przez caty rok, 2 godziny
w tygodniu zaje¢ z gramatyki z ortografiag w pierwszym semestrze i 4 godziny
w drugim semestrze oraz 8 godzin w tygodniu konwersacji z leksyka. Program
PNJR zawiera rowniez tresci nauczania w postaci wymienionych konkretnych
zagadnien fonetycznych, leksykalnych, gramatycznych i ortograficznych, ktore
powinny by¢ zrealizowane na zajeciach.

Katarzyna Buczek w rozprawie doktorskiej zaproponowata autorski program
nauczania przedmiotu Praktyczna nauka jezyka rosyjskiego na studiach rusycy-
stycznych na pierwszym roku na Uniwersytecie Rzeszowskim, w grupach roz-
poczynajacych nauke jezyka od podstaw, w dwoch modutach. Pierwszy modut
wprowadzajacy trwa dwa miesigce i 90 godzin, drugi modut obejmuje prace wokot
blokow tematycznych i dopetnia realizacj¢ catego kursu do 330 godzin. W tym
programie autorka takze stosuje podziat nauki ze wzgledu na sprawnosci jezyko-
wo-komunikacyjne: stuchanie, mowienie, czytanie, pisanie, oraz wyszczegdlnia
w drugim module tresci nauczania: materiat fonetyczny, gramatyczny, ortograficzny
1 tematyka zagadnien leksykalnych. W pierwszym module dobor tresci nauczania
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jest podporzadkowany ksztatceniu nawykow prawidlowej wymowy rosyjskiej
i nawykow w zakresie rosyjskiego systemu graficznego (Buczek 2010: 137-172).

Przedstawione opisy przedmiotu PNJR przyjmuja za cel nauczanie jezyka
poprzez rozwijanie w sposob zintegrowany wszystkich sprawnos$ci jezykowych:
czytania, rozumienia ze stuchu, mowienia, pisania, a w rezultacie przygotowanie
studenta do skutecznego komunikowania si¢ w sposob adekwatny do danej sytu-
acji. Wszystkie przeanalizowane dokumenty (sylabusy) w opisach przedmiotu nie
prezentuja tych samych tresci. Zagadnienia ortograficzne sg obecne w zatozeniach
nauczania przedmiotu PNJR od podstaw w pierwszym roku nauki, chociaz nie
sa przedstawione w sposob identyczny. Tabela 1 prezentuje zestawienie plano-
wanych zagadnien ortograficznych w omawianych wyzej opisach przedmiotu
PNIJR na uczelniach wyzszych; pierwsze cztery punkty tabeli zawierajg aktualnie
realizowane programy PNJR, punkt piaty odnosi si¢ do programu realizowanego
do roku 2020, a punkt szosty — do autorskiego programu Buczek (2010).

Jak wynika z przedstawionych w tabeli 1 opisow przedmiotu PNJR zagad-
nienia ortograficzne znajduja si¢ w nich zarowno w formie bardzo okrojone;j, jak
i rozbudowane;j, szczegotowej. Celowo zostaty zestawione obecnie obowiazujace
na uczelniach wyzszych sylabusy i programy nauczania jezyka rosyjskiego od pod-
staw (punkt 1, 2, 3) oraz te realizowane wcze$niej (punkt 4) lub zaproponowane
(punkt 5). Niestety tresci zaje¢ w dostepnych sylabusach przedmiotu sg podane
bardzo ogolnikowo, mimo ze tytut rubryki w sylabusie ,,Peilny opis” sugeruje
zgodnie ze znaczeniem stowa petny: ,.taki, w ktérym niczego nie brakuje, ktory
stanowi cato$¢” (SJP PWN)’ wyczerpujacy opis zagadnien realizowanych na za-
jeciach PNJR. Mozna by zatem sadzi¢, ze nauczanie ortografii nie nalezy do waz-
nych celéw nauczania, a budowaniu kompetencji ortograficznej nie po§wieca si¢
szczegblnej uwagi.

Zagadnienia ortograficzne wymienione w tabeli 1 zostaly utozone w kolejnosci
wystepowania w oryginalnym sylabusie, opisie, programie przedmiotu. Z analizy
tresci opisow wynika, ze jedynie pisownia migkkiego i twardego znaku znalazta si¢
prawie we wszystkich planowanych do realizacji tresciach nauczania, o ile mozna
przyjaé, ze stwierdzenia ,,pisownia czasownikow, pisownia liczebnikow” w sylabusie
UWM réwniez ja obejmuja. By¢ moze brak szczegdtowych zagadnien w opisach
przedmiotu wynika z mozliwo$ci dowolnego wyboru zagadnien ortograficznych
przez prowadzacego zajecia lub z powodu nieudostepnienia petnego opisu przed-
miotu (aczkolwiek sylabusy przedmiotu zawieraja rubryke oznaczong ,,Pelny opis”).

7 https:/sjp.pwn.pl/slowniki/pe%C5%82ny.html [dostep: 16.03.2024].



Tabela 1. Zagadnienia ortograficzne planowane na zajgciach PNJR od podstaw w wybranych
polskich uczelniach wyzszych

w Olsztynie

Lp. lllazzemai Zagadnienia ortograficzne planowane na zajeciach PNJR od podstaw
1. |Uniwersytet |pisownia przedrostkow
w Biatym-  |migkki i twardy znak
stoku samogtoski w rdzeniu wyrazu
iin.
2. |Uniwersytet |pisowniaoia
Rzeszowski [samoglosek po literach orc, w, y, w
znak miekki
znak twardy
3. |Uniwersytet |pisownia czasownikow
Warminsko- |pisownia koncoéwek przymiotnikow
-Mazurski  |pisownia przymiotnikow

pisownia liczebnikoéw
pisownia przymiotnikéw ztozonych z liczebnikami

Uniwersytet
Warminsko-
-Mazurski

w Olsztynie?

pisownia samogtosek u, a, o, e po spotgloskach syczacych oraz u, »1 po y
pisownia samogtosek nieakcentowanych

pisownia samogtosek w rdzeniach typu: -eap-, -eop-

pisownia migkkiego znaku zmigkczajacego

pisownia migkkiego znaku rozdzielajacego

pisownia twardego znaku rozdzielajacego

grupy spolgtoskowe nu, un, ux, pwy, Huy

pisownia przedrostkow ¢, om, przedrostkéw konczacych si¢ na c, 3
pisownia przyrostkow rzeczownikéw -uux, -ux

pisownia grup spotgtoskowych cmmu, cma, cmek, umcex, 30n, HOck, 6cms, 1HY
pisownia grup: -opo-, -pa-; -ono-, -1a-; -epe-, -pe-

pisownia spotglosek podwojnych

Uniwersytet
Rzeszowski?

alfabet rosyjski — oznaczanie gtosek za pomocy liter

pisownia samogtosek rosyjskich a, o

samogloski w pozycji akcentowanej

samogloski w pozycji nieakcentowanej

samogloska o w grupach -opo-, -ono-

samogloski jotowane e, é, 10, 2

pisownia samogtosek po o, us, u, wy, y, pisownia u, vz po y;

pisownia y, é, o, po o, wi, U, W, y

pisownia rzeczownikow i przymiotnikéw migkkotematowych i twardotema-
towych

pisownia przedrostkow: pas-, pac-, bes-, bec-, 803-, 6oc-, 83-, 8¢, U3-, UC-;
c- (co-), om-, na-, 00-, 6-, NOO-, npe-, Npu-

pisownia o w przedrostkach pos-, poc-, 603-, 6oc-, om-, 0o-, noo-
pisownia znaku mi¢gkkiego w funkcji zmigkczajace;j

pisownia znaku mi¢gkkiego w funkcji gramatycznej

pisownia znaku migkkiego i twardego w funkcji rozdzielajace;j

Zrbdto: opracowanie wlasne.

4 Program Praktycznej nauki jezyka rosyjskiego na rok akademicki 2015/2016, opracowany przez
Katedr¢ PNJR i Metodyki Jezyka Rosyjskiego UWM w Olsztynie i obowigzujacy na kierunku
filologia rosyjska (studia licencjackie) do roku akademickiego 2019/2020.

b przedstawiony opis przedmiotu PNJR jest propozycja zawarta w rozprawie doktorskiej Buczek (2010).
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Niektore zagadnienia mogg si¢ wydawac zbyt oczywiste w nauce jezyka rosyjskie-
g0, by je umieszcza¢ w sylabusie, np. oznaczanie glosek za pomoca liter, pisownia
samogtosek rosyjskich a, o, pisownia samogtoski w pozycji akcentowane;.

Zagadnienia interpunkcyjne rowniez nie zostaly wymienione w zadnym opi-
sie przedmiotu, mimo ze na poczatkowym etapie nauczania jezyka rosyjskiego
wystepuje uzycie podstawowych znakéw interpunkcyjnych (kropka, przecinek,
znak zapytania, wykrzyknik), a zgodnie z realizowanym tematem ,,Przedstawianie
si¢, zawieranie znajomos$ci” mozna (nalezy) wprowadzi¢ w odréznieniu od jezyka
polskiego uzycie matej litery w nazwach narodowosci.

Z tresci przeanalizowanych sylabusow wynika, ze liczba godzin przeznaczonych
na przeprowadzenie zaje¢ PNJR na pierwszym roku na poszczeg6lnych uczel-
niach jest r6zna, na UWM zaplanowano 270 godzin w ciggu roku, na UwB — 330,
na UR — 300. Liczba spotkan wyktadowcy ze studentami w tygodniu oscyluje
wokot czterech lub pigciu do szesciu zaje¢ po dwie jednostki lekcyjne, co daje
od 8 do 12 godzin zajge¢ w tygodniu. W starszym programie przedmiotu PNJR
na UWM byla zaplanowana nieznacznie wigksza liczba godzin, 390, a Buczek
w programie autorskim przeznaczyta na nauke jezyka rosyjskiego od podstaw
na pierwszym roku studiéw filologicznych 330 godzin. Nie sg to znaczne réznice
miedzy poszczegolnymi zatozeniami programowymi, jednak to wykltadowca musi
zdecydowac, na ilu godzinach zaj¢¢ realizowaé material. Czy zatozona liczba
godzin jest wystarczajgca na realizacj¢ rowniez zagadnien ortograficznych i inter-
punkcyjnych? Niewielkie r6znice w planowanych liczbach godzin w omoéwionych
sylabusach i programach, a przede wszystkim przyjety cel nauczania jezyka poprzez
rozwijanie w sposéb zintegrowany wszystkich sprawnosci jezykowych pozwalaja
sadzi¢, iz jest wsrod nich rowniez sprawnos¢ ortograficzna.

5. Zintegrowane nauczanie i uczenie si¢ ortografii
i interpunkcji — koncepcja wlasna

Nauczanie ortografii i interpunkcji jako oddzielnego komponentu nie jest mozliwe
w przypadku nauczania jezyka rosyjskiego od podstaw (we wszystkich prze-
analizowanych wyzej sylabusach i programach PNJR prowadzony jest w formie
nauczania zintegrowanego). L.aczenie za$ ortografii z gramatyka i mechaniczne
rozwigzywanie ¢wiczen ortograficznych i gramatycznych stwarza zagrozenie
fragmentacji kompetencji komunikacyjnej, ktdrej opanowanie podczas uczenia
si¢ jezyka obcego jest celem nadrzgdnym. Znajomos$¢ zasad ortograficznych
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(i gramatycznych) powinna wptywac na skuteczno$¢ komunikacji w jezyku obcym,
takze w formie pisemnej. Ortografia i interpunkcja wykazuja szczegdlne wlasciwosci
i mozliwosci integracyjne, co zapewnia nauczanie ich juz na poczatkowym etapie
nauki jezyka rosyjskiego. L.aczenie zagadnien ortograficznych i interpunkcyjnych
z innymi podsystemami jezyka, taczenie kompetencji ortograficznej z kompetencja
fonetyczna, leksykalng i gramatyczng podczas zaje¢ z jezyka rosyjskiego sprzyja
ksztatceniu ogolnej kompetencji jezykowej.

Integrowanie ¢wiczen wplywa na wyrobienie czynnej postawy wobec jezyka, wyra-
zajacej si¢ odpowiedzialno$cig za stowo méwione i pisane. Cwiczenia zintegrowane
rozwijaja sprawnos¢ jezykowa, bogaca stownictwo, wdrazaja do postugiwania sig¢
znanymi konstrukcjami gramatycznymi w sposob celowy i swiadomy (Polanski
1987: 102).

Z tego wzgledu w niniejszym artykule podjeto probe stworzenia koncepcji integracji
poszczegodlnych zagadnien ortograficznych i interpunkcyjnych z zagadnieniami
z zakresu fonetyki, leksyki i gramatyki w nauczaniu jezyka rosyjskiego od pod-
staw. Zaproponowana koncepcja zostala ujeta w tabeli 2. Materiat ortograficzny
wybrano z omowionych wyzej opisow przedmiotu PNJR od podstaw realizowa-
nego na pierwszym roku na studiach licencjackich i uzupetniono o zagadnienia
interpunkcyjne.

Tabela 2. Przyktady integracji nauczania zagadnien ortograficznych i interpunkcyjnych
z zagadnieniami z innych podsystemow jezyka

Zagadnienia ortograficzne Inne
Lp. gadr &l podsystemy Inne zagadnienia
1 interpunkcyjne .
jezyka
1 2 3 4
Pisanie alfabetu rosyjskiego — Fonetyka | Wymowa glosek

oznaczanie glosek za pomoca liter

Pisownia samoglosek rosyjskich ~ |Fonetyka |Wymowa samoglosek a, o

2.
4,0 Leksyka  |Wyrazy z samogloskami a, o
Pisownia samogtoski w pozycji Fonetyka | Wymowa samogloski akcentowanej
3. k t 1 N N
akcentowanej Leksyka  |Wyrazy z samogtoskami akcentowanymi
Pisownia samogtoski w pozycji Fonetyka | Wymowa samogtoski nieakcentowane;j
4. |nieakcentowanej Leksyka | Wyrazy z samogloskami nieakcentowa-
nymi
Pisownia samogtoski o w grupach |Fonetyka |Wymowa samogloski o w grupach -opo-,
5. |-opo-, -ono- -on0-

Leksyka Wyrazy z -opo-, -ono-
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cd. tabeli 2
1 2 3 4
Pisownia samoglosek jotowanych |Fonetyka |Wymowa samoglosek jotowanych w roz-
6. |e € 10,5 nych pozycjach
Leksyka Wyrazy z samogtoskami jotowanymi
b Pisownia samoglosek po orc, wi, u, |Fonetyka | Wymowa samoglosek po o, wi, u, wy, y
Cwy Leksyka Wyrazy z samogtoskami po o, w, u, w, y
Pisownia u, o1 po y Fonetyka |Wymowa u, b1 po y
3 Leksyka Wyrazy z u, v1 po y
Gramatyka |Liczba mnoga rzeczownikow z tematem
konczacym si¢ na y
Pisownia y, é, o, po orc, ut, u, wy, y  |Fonetyka | Wymowa y, é, o, po orc, wi, u, wj, y
9. Leksyka Wyrazy z y, €, o, po o, ut, 4, wy, y
Gramatyka |Czasowniki zy, é, o, po o, ut, u, w, y
Pisownia rzeczownikow i przy- Leksyka Znaczenie rzeczownikéw 1 przymiotnikow
10 pliotnik(’)w migkkotematowych migkkotematowych i twardotematowych
|1 twardotematowych Gramatyka |Odmiana rzeczownikow i przymiotnikow
migkkotematowych i twardotematowych
Pisownia przedrostkéw pas-, pac-, |Fonetyka |Wymowa wyrazéw z przedrostkami
11 bes-, Oec-, 603-, 60C-, 63-, 6¢-, U3, |Leksyka |Znaczenie wyrazow z przedrostkami
"|uc-, c- (co-), om-, Ha-, 0o-, 8-, n00-,
npe-, npu-
Pisownia o w przedrostkach po3-, |Fonetyka |Wymowa o w przedrostkach pos-, poc-,
1o, |Poc-> 603~ 60C-, Om-, 00-, no-, noo- 603-, 60C-, OM-~, 00-, NOO-
Leksyka Znaczenie wyrazow z przedrostkami pos-,
poc-, 603-, 80c-, omi-, 00-, OO~
Pisownia grup spotgtoskowych Fonetyka | Wymowa grup spotgtoskowych cmmu, cmax,
13 CMH, CMJ, CMCK, HMCK, 30H, HOCK, CMCK, HMCK, 301, HOCK, 6CME, THY
6cme, iny Leksyka Wyrazy z grupami spélgtoskowymi cmm,
cmi, CmcK, HMCK, 30H, HOCK, 6CM8, IHY
Pisownia znaku migkkiego w funk- | Fonetyka | Wymowa wyrazow ze znakiem migkkim
14 cji zmigkczajacej w funkcji zmigkczajacej
Leksyka Znaczenie wyrazow ze znakiem migkkim
w funkcji zmigkczajacej
Pisownia znaku migkkiego w funk- | Gramatyka |Znaczenie gramatyczne znaku migkkiego
15. | cji gramatycznej Leksyka Znaczenie wyrazow ze znakiem migkkim
w funkcji zmigkczajacej
Pisownia znaku migkkiego i twar- |Fonetyka |Wymowa wyrazéw ze znakiem migkkim
16, dego w funkcji rozdzielajacej i twardym w funkcji rozdzielajacej
Gramatyka |Cze¢$ci mowy ze znakiem migkkim i twar-
dym w funkcji rozdzielajacej
Uzycie znakow interpunkcyjnych: |Fonetyka |Ksztalttowanie nawykow intonacyjnych
17. | kropka, przecinek, znak zapytania, || eksyka  |Znaki interpunkcyjne w tekstach tema-
wykrzyknik tycznych

Zrodto: opracowanie wilasne.
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Rozpoczynanie nauki jezyka rosyjskiego wigze si¢ z poznaniem nowego systemu
graficznego. Nauka alfabetu rosyjskiego jest pierwszym zagadnieniem realizowa-
nym na zajeciach z przedmiotu PNJR od podstaw jednoczesnie w formie ustne;j
i pisemne;j. Integracja zasad pisowni w jezyku rosyjskim z zasadami wymowy
jest oczywista i moze nastgpowac juz na pierwszych zajeciach, mozna powigzac
ksztattowanie nawykéw artykulacyjnych z jednoczesng nauka nowego systemu
graficznego jezyka rosyjskiego (por. tabela 2, punkt 1). Studenci rozpoczynajacy
nauke jezyka od poznania/poznawania alfabetu potrzebuja dodatkowych wyjasnien
1 porownan, a takze potrzebujag mozliwosci zapisania (Buczek 2010: 180). W wielu
podrecznikach mozna spotkac rozne warianty zapisu alfabetu rosyjskiego zaleznie
od zastosowanej czcionki, uzytego zapisu kursywa czy wyboru wielkiej lub malej
litery (por. Maslova 2022: 278). Poprawna wymowa poszczegolnych glosek wraz
z zapisem ich odpowiednikow literowych stanowi podstawe kolejnych etapdw na-
uczania i uczenia si¢ jezyka rosyjskiego. Brak umiej¢tnosci prawidlowego zapisu
poszczegolnych glosek i liter rosyjskiego alfabetu moze powodowac¢ pomyiki i bledy
w czytaniu, np. brak rozréznienia migdzy niestarannie zapisana rosyjska litera ,,w”
(8) 1 znakiem miekkim (»), ktore sg podobne do litery polskiego alfabetu b i ktore
ro6znig si¢ miedzy sobg wielkoscia.

Pisownia samogtosek rosyjskich i akcentowanych, i nieakcentowanych jest
scisle zwigzana z wymowa (por. tabela 2, punkt 3, 4). Szczegolng trudnos¢ uczacym
si¢ sprawia samogtoska o w pozycji nieakcentowanej, ktorej nie mozna wymawiaé
podobnie do jezyka polskiego jako czystego dzwigku o. Od poczatku nauki jezyka
rosyjskiego nalezy uwrazliwia¢ uczacych si¢ na poprawng wymowe samogtoski
0 z uwagi na silny wptyw jezyka polskiego, w ktorym artykulacja gtoski o nie
jest zalezna od akcentu. Interferencja jezykowa w tym przypadku moze znacznie
komplikowa¢ przyswajanie umiejgtnosci bezbtednego czytania w jezyku rosyjskim.
Wsparciem w tej sytuacji moze by¢ zapisywanie nowych wyrazéw z zaznaczo-
nym akcentem (por. tabela 2, punkt 2). Wyjasnienie zasady pisowni samogtoski o
w grupach -opo-, -on0- (tabela 2, punkt 5) réwniez moze ulatwi¢ zapamigtanie
poprawnego zapisu wyrazow, np. xopouto (dobrze)®, monoxo (mleko), 2onoc (gtos).

Reguty ortograficzne stanowia wiedze proceduralna, instruuja ucznia, jak nalezy
pisa¢ poprawnie. Zrgcznie usytuowane w kontekscie tych ortogramow, ktorych
pisownie uzasadniaja, moga wytworzy¢ w jego strukturze poznawczej tzw. wstgpne
uporzadkowanie i ulatwi¢ transfer uczenia si¢ ortografii. Dzieje si¢ tak dlatego,
iz informacje o tym, jak pisa¢ poprawnie, nabieraja dla niego znaczenia (sensu),

8 W nawiasach okragtych podano ekwiwalent w jezyku polskim.
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bo znajduja potwierdzenia w obrazie graficznym tych wyrazow, ktorych pisownie
wyjasniaja (Grochulska 1999: 186).

Swoista trudnos$¢ w przyswajaniu i pisowni, i wymowy przedstawiaja rosyjskie
samogtoski jotowane e, é, 10, s (por. tabela 2, punkt 6). Podobienstwo wizual-
ne samogtosek e, é do polskiej samogtoski e skutkuje nieprawidtowa wymowa
w jezyku rosyjskim. Dlatego zapisanie tych samoglosek w innej konwencji graficz-
nej, stosujac polskie znaki jako odpowiedniki rosyjskiej litery pomoze zrozumieé
sens samoglosek jotowanych. Uswiadomienie studentowi mozliwosci czytania
samoglosek jotowanych w dwojaki sposéb w zaleznosci od zajmowanego miejsca
w wyrazie, po spotgtoskach jako potaczenia dwoch samogtosek ,.ie”, ,.io”, ,,iu”,
,ia”, a po samogloskach czy na poczatku wyrazu jako potaczenia spotgloski
i samogtoski ,,je”, ,,jo”, ,,ju”, ,,ja”, a nastgpnie przywotanie przyktadow w obu
jezykach, np. Bepa (Wiera), [1émp (Piotr), 6ropo (biuro), u (Jan), pozwoli wyjasni¢
regule czytania i pisania.

Podobnie pisownia samogtosek po tzw. nieparzystych spotgtoskach o, wi,
y, wy, y wymaga odniesienia do systemu spotgtosek rosyjskich (por. tabela 2,
punkt 7, 9). Nie wystarczy jedynie podanie gotowych regut ortograficznych, ktorych
pamigciowe opanowywanie moze okazac si¢ nieskuteczne w pisaniu. Powigzanie
konkretnych zasad pisania z wymowa 1 umiejscowienie ich w nowo poznanych
stowach, a takze odniesienie do szerszego kontekstu, czyli catego systemu relacji
miegdzy literami alfabetu rosyjskiego a gtoskami mowy rosyjskiej, moze zainicjo-
wa¢ bardziej $wiadome stosowanie zasad pisowni. Odwotywanie si¢ do wiedzy
o spotgtoskach twardych, migkkich, dzwigcznych, bezdzwiecznych oraz do migjsca
ich potozenia w konkretnym wyrazie nadaje sens zasadom wymowy i pisowni.
Rozumienie regut przektada si¢ na ich poprawne stosowanie.

Kolejne zagadnienie ortograficzne, pisownia samoglosek u, o1 po y, moze by¢
potaczone z materiatem gramatycznym (por. tabela 2, punkt 8). Przy tworzeniu
liczby mnogiej rzeczownikéw mozna podkresli¢ nietypowa pisowni¢ samogtoski
b1 PO y — naavywl (palce), nmuywr (ptaki), conyoyer (gotabki) 1 przypomniec czgste
uzycie samogloski u w wyrazach axayus (akacja), rexyus (wyktad), cmanyus
(stacja), postawionych w liczbie pojedynczej i rOwniez mnogie;j.

Zasady pisowni mozna potaczy¢ jednoczesnie z zagadnieniami leksykalnymi
1 gramatycznymi, np. przy wprowadzaniu tematu koloréw. Wéréd nazw podsta-
wowych kolorow mozna prze¢wiczy¢ przymiotniki twardotematowe, np. 6enwiil
(biaty) i migkkotematowe, czyli cunuu (niebieski), ich forme z koncowka -oeo,
-ezo, jak rowniez wymowe spolgloski ¢ (tabela 2, punkt 10).
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Pisownia przedrostkow takze powinna by¢ potaczona z konkretnym materia-
fem leksykalnym. Analizowanie nowego tekstu nie tylko pod katem znaczenia,
lecz takze pod katem zastosowanych regut ortograficznych pozwala na stopniowe
z nimi zapoznawanie. Student uczy si¢ rozpoznawa¢ wystgpujace w tekscie prze-
drostki (por. tabela 2, punkt 11, 12), np. w wyrazach noobwamucsa (porozmawiac),
nocmompemsn (popatrzec), nouunums (naprawic) przedrostek no-, zawsze pisany
przez o, czy przedrostek om-, w odroznieniu od jezyka polskiego zawsze pisany
przez m (f), w wyrazach omwvexams (odjechac), omrememso (odleciec), ommwvime
(odmy¢). Kognitywna aktywizacja, czyli praca nad nowym materiatem i nowymi
zagadnieniami, bedacymi impulsem do analizy, jest jednym z wymiarow skutecz-
nego nauczania (por. Janicka 2017: 29).

Rosyjskie wyrazy zawierajace grupy spolgtosek iny, 30n, scms, poy, cmu
wystepuja juz w tekstach podstawowego poziomu komunikacji, np. wyrazy
connye (stonce), nozono (pdzno), uyecmeo (uczucie), cepoye (serce), padocmHulil
(radosny), npazonuk (Swigto). Zwrdcenie uwagi uczacych si¢ na odmienng od
Wymowy pisownie sprzyja zapamigtaniu i rozpoznawaniu tej trudnosci jezykowe;j
(por. tabela 2, punkt 13).

Jednym z bardziej skomplikowanych zagadnien rosyjskiej pisowni jest stosowa-
nie znakow mickkiego 1 twardego, ktore sg znakami pomocniczymi dla okreslenia
wartosci fonetycznej innych liter. I t¢ wtasciwos$¢ warto podkresla¢ od poczatku
poznawania pierwszych stow przez uczacych si¢ jezyka. Mozna zwraca¢ uwage
na miejsce potozenia znaku migkkiego w nastepujacych stowach: na koncu rze-
czownikow — dens (dzien), Houw (noc), 1106066 (Mitosc), w srodku — konvku (tyzwy),
¢dunom (film), ceadvba (wesele), w liczebnikach — nams (pigc), decams (dziesiec),
namvoecam (pigcdziesiat), w przystowkach — meneps (teraz), ouens (bardzo), onsimo
(znowu), w czasownikach w formie bezokolicznika — uumams (czytaé), damo (dac)
i w drugiej osobie liczby pojedynczej czasu terazniejszego — cosopuus (MOWisZ),
caviuuus (styszysz). Uzycie znaku migkkiego 1 twardego w funkcji rozdzielajacej
przedstawia szczegolna trudnos¢ i w artykulacji, i w pisowni. Wyrdznianie takich
wyrazow, jak np. cemws (rodzina), opyses (przyjaciele), komnsromep (komputer),
cwe30 (zjazd), noovexams (podjechacé), w poznawanych tekstach i podkresla-
nie ich wyjatkowej pisowni oraz wymowy zwicksza efektywnos$¢ uczenia si¢
(por. tabela 2, punkt 14, 15, 16).

Z kolei podstawowe znaki interpunkcyjne (por. tabela 2, punkt 17), czyli kropka,
przecinek, znak zapytania, wykrzyknik wystepuja w prostych tekstach w poczat-
kowym etapie nauki jezyka rosyjskiego. Przede wszystkim mozna i warto zwracac
uwagg na obecnos¢ znakow interpunkcyjnych w roznych tekstach, ¢wiczeniach.
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Reguty stawiania kropki na koncu zdania oznajmujgcego czy znaku zapytania na
czeste przypominanie o istnieniu tych regut moze przyczynic si¢ do $wiadomego ich
zauwazania, a dalej stosowania. Mozna rowniez zasady interpunkcyjne w jezyku
rosyjskim odnie$¢ do zasad w jezyku polskim, np. przecinek przed yumo, umooet,
romopuii stawia si¢ zawsze jak w jezyku polski przecinek przed ze, zeby, ktory.

Powyzsze zagadnienia ortograficzne i interpunkcyjne moga by¢ wprowadzane
w tre$ci nauczania w powigzaniu z innymi zagadnieniami, nie jako gtéwny temat
realizowanych zaje¢, ale jako dodatkowy uzupekniajacy materiat, jako dodatko-
wa wiedza, informacja i jednocze$nie jako integralna cze$¢ zajec. Przytoczone
reguly ortograficzne i interpunkcyjne nie beda rowniez wprowadzone w catosci,
a jedynie w zakresie odpowiadajgcym wprowadzonemu leksykalnemu materiatowi
jezykowemu. Poprzez obserwacje wprowadzanego materiatu jezykowego, jego
analize i wnioskowanie studenci sami moga zauwazac i formutowac zasady orto-
graficzne. Do opanowania sztuki poprawnego pisania nie wystarcza tylko pamigc¢
mechaniczna oraz wyuczenie regul i zasad ortograficznych jako pustych formut.
Umiejetnos¢ pisania to umiejetnos¢ odtworzenia i zastosowania w odpowiedniej
sytuacji przyswojonych ze zrozumieniem regut, wykorzystanie wiedzy w praktyce
jezykowej. ,,Nauczanie integrujace ortografii $cisle wigze si¢ z uczeniem swiado-
mym, ktore korzystnie wptywa na podwyzszenie efektow dydaktycznych, bowiem
tresci przyswajane ze zrozumieniem przechowuja si¢ znacznie trwalej w pamigci
niz te, ktore sg zapamigtywane w sposob mechaniczny” (Polanski 1987: 103).
Zapamigtywaniu sprzyja funkcjonowanie nowych wiadomosci i umiejetnosci
w réznych kontekstach i sytuacjach, a zintegrowany materiat i ¢éwiczenia utatwiaja
zrozumienie i zapamigtanie nowych zagadnien.

Zasady rosyjskiej pisowni determinujg konieczno$¢ wigczania myslenia i uwagi
uczacych si¢ i jednoczesnie tworza mozliwos¢ integrowania nauczania ich z innymi
zagadnieniami. Poznawanie nowych stow i wyrazen wraz z ich poprawnym zapisem
niejednokrotnie wymaga odniesienia do regul ortograficznych, ktore objasniaja
1 porzadkuja ich zapis, ukazuja zwigzki i zalezno$ci pomiedzy zapisem graficznym
i fonetycznym oraz znaczeniem. Laczenie roznych aspektow jezykowych ksztalci
umiejetnos¢ analizy 1 syntezy zjawisk jezykowych, rowniez utatwia ich zrozumienie.
Te dodatkowe skojarzenia zachgcajg do myslenia, wzbudzajg zainteresowanie jezy-
kiem i naukg. [ wtasnie w odwotywaniu si¢ do §wiadomosci jezykowej dostrzega
si¢ mozliwo$ci podniesienia efektywno$ci nauczania i uczenia si¢. A $wiadomos¢
jezykowa to nic innego jak umiejetnos¢ stosowania struktur gramatycznych i lek-
sykalnych w mowie i pi$mie adekwatnie do celu komunikacji oraz odwotywania
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si¢ do wiedzy o jezyku (por. Janicka 2017: 33). Swiadomos¢ jezykowa to rowniez
$wiadome stosowanie zasad ortografii i interpunkcji, Swiadomo$¢, ze btad orto-
graficzny czy interpunkcyjny moze nies¢ za sobg zmiany w przekazie i odbiorze
tresci, co skutkuje niezrozumieniem, zaburzeniem komunikacji.

6. Podsumowanie

Zagadnienia ortograficzne i interpunkcyjne sa nieodtacznym elementem
systemu jezykowego, marginalizacja czy nawet wykluczenie tych zagadnien
W nauce jezyka rosyjskiego jako obcego nie jest zjawiskiem pozytywnym. Juz na
poczatkowym etapie nauczania jezyka nalezy wlaczaé zagadnienia ortograficzne
w sposéb integracyjny, ktory konczy wyrywkowe przyswajanie luznych zasad
ortograficznych bez mozliwosci 1 umiejetnosci praktycznego ich zastosowania,
tym samym stwarza lepsze warunki do opanowania jezyka, a przede wszystkim
przetamuje rozpowszechnione przekonanie o braku praktycznej przydatnosci
regut ortograficznych w codziennym uzyciu jezyka (m.in. z uwagi na obecno$¢
infrastruktury informatycznej) (por. Maslova 2022: 277).

Aktualnie codzienna komunikacja opiera si¢ rowniez na pismie. Kazdego dnia
ludzie piszg SMS-y, komentarze w serwisach spolecznosciowych czy na forach
internetowych, prowadza blogi, przekazuja sobie informacje za pomocg e-maili,
korzystaja z wiedzy zgromadzonej w Internecie i udostepniajg wlasne rozmaite
badania i teksty. Pisemna komunikacja za pomoca Internetu jest obecnie podstawowa
forma kontaktu miedzy pracownikami firmy, sktadania zaméowien, zdobywania
informacji o produktach i producentach. Opanowanie pisanej odmiany jezyka
jest wigc niezwykle wazne dla cztowieka w dobie cyfryzacji (por. Rypel 2018: 7).

Wspotczesnie efektywna komunikacja w mowie i piSmie wymaga poswigce-
nia nauczaniu ortografii i interpunkcji dostatecznie duzo uwagi. Wprowadzanie
1 objasnianie regut ortograficznych i interpunkcyjnych powinno odbywac si¢
systematycznie, od samego poczatku nauki jezyka, powinno takze by¢ powigzane
z pracg nad materiatem leksykalnym i gramatycznym, zasady ortograficzne i inter-
punkcyjne nalezy wprowadzac¢ rownolegle z materialem leksykalno-gramatycznym.
Bez watpienia w pierwszej fazie nauki jezyka praca z materiatem ortograficz-
nym i interpunkcyjnym bedzie polegala w gtéwnej mierze na zwrdceniu uwagi
na specyficzng pisowni¢ konkretnych wyrazow czy tez uzycie w tekscie znakow
interpunkcyjnych. Dopiero z czasem w toku dalszej nauki zagadnienia ortogra-
ficzne 1 interpunkcyjne beda objasniane, uswiadamiane i stosowane w praktyce
(por. Buczek/Smota 2013: 104).
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Integracja materiatu ortograficznego z materiatem fonetycznym, leksykalnym
1 gramatycznym podczas zaje¢ nauki jezyka rosyjskiego od podstaw sprzyja osigga-
niu pozadanych efektow dydaktycznych. Badania nad stosowaniem zasad integracji
w nauce dowodza, iz integracja buduje §wiadomos$¢ jezykowa, ulatwia zastosowanie
zdobytych wiadomosci w praktyce, pozwala na sprawniejsze i szybsze utrwalenie
trudniejszych zagadnien i zjawisk jezykowych (por. Kurczab 1982: 32-33).
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