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Potencjal tekstow literackich w rozwijaniu refleksji
jezykowo-kulturowej na lekcji jezyka obcego

The Potential of Literary Texts in Developing Linguistic
and Cultural Reflection in a Foreign Language Lesson

Abstract: The question of whether foreign language literary texts, due to their specific char-
acter and interpretation possibilities, should play a significant role in language education will
be answered in the affirmative by many foreign language educators (in Poland). However, the
omission of literary texts, both in foreign language textbooks and in foreign language classes,
stands in opposition to the stance presented above. The aim of this article is to recapitulate
the value of multi-perspective foreign language literary texts in language education, paying
particular attention to their invaluable potential in the context of shaping reflexivity as well
as developing learners’ linguistic and cultural reflection, i.e. the ability to think, reflect,
analyse and infer in depth.
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1. Refleksyjnos¢ w edukacji — wprowadzenie w tematyke
z uwzglednieniem polskiej perspektywy

Wraz z rozpoczgciem nowego tysigclecia zagadnienie refleksyjnosci bywa
regularnie podejmowane na tamach literatury z zakresu pedagogiki, pedeuto-
logii, dydaktyki ogolnej i dydaktyk szczegotowych, w tym dydaktyki jezykow
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obcych. Wypada doda¢, Zze rozwazania na temat refleksji sa o wiele starsze i siggaja
pierwszej potowy XX wieku. Wowczas ukazaty si¢, aktualne do dzis, prace Johna
Deweya, m.in. Jak myslimy? (1909/2024), ktore staty sie inspiracja dla koncepcji
epistemologii refleksyjnej praktyki Donalda Schona (1983), czgsto przywotywanej
w kontekscie profesjonalnego ksztalcenia nauczycieli.

Ozywione zainteresowanie refleksyjnoscia wspotczesnie nie jest jednak przy-
padkowe, lecz wynika z przemian spoleczno-technologicznych, ktére zdaniem
Wandy Woronowicz doprowadzity do powstania nowej odmiany czlowieka —
homunkulus — tj. ,karta umystowego wytworzonego z pustej dyni przez glod-
nych pieniedzy menedzeréow rozrywki za pomoca magii ustanawiania idolow”
(Woronowicz 2014: 9). Poruszanie si¢ w schematach wyznaczonych i sterowanych
przez innych, ktére wytaczajac myslenie, prowadza do sformatowanych dziatan
i zachowan, wydaje si¢ zmorg naszych czasow. Niestety umitowanie schematu nie
omingto polskiej edukaciji w kontekscie wychowywania i nauczania. Juz przed kilku
laty Marzena Chrost akcentowata, ze wspolczesna edukacja skupia si¢ na ksztal-
ceniu, ,,pomijajac aspekty wychowania i samowychowania” (Chrost 2017: 133).
W ciggu tych ostatnich o$miu lat nie tylko nic nie zmienito si¢ na lepsze w pol-
skiej edukacji w kwestii promowania dzialan refleksyjnych, wrecz przeciwnie —
umitowanie bezrefleksyjnosci i automatyzmu wydaje si¢ widoczne zarowno w spo-
sobie wychowywania, jak i ksztalcenia mtodych pokolen — sprawdziany (w duzej
mierze ograniczone do pytan zamknietych) w miejsce wypowiedzi ustnych, testy/
sprawdziany (z gotowymi odpowiedziami) oferowane przez wydawnictwa w za-
stepstwie spersonalizowanych sprawdzianow opracowywanych przez nauczycieli
z my$la o konkretnej grupie uczniow, kupowanie sprawdzianéw i odpowiedzi
w Internecie przez uczniow (i/lub ich rodzicow)! zamiast zglebiania wiedzy na bazie
podrecznikow, wreszcie bezmyslne zapamigtywanie odpowiedzi w stylu ,,prawda,
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falsz, prawda...”= — to tylko niektore z bolaczek dzisiejszej szkoty, dla ktorej gra

I Problem ten podejmowany jest od ponad dziesigciu lat na tamach dziennikéw (Grinberg/Katach
2013), tygodnikéw (Olejak 2021; Urbanowicz 2019) oraz internetowych serwisow informacyjnych
(Igielska 2021). Negatywnie na temat sprzedazy sprawdzianéw i testow w Internecie wypowiedziaty
si¢ niektore kuratoria o$wiaty (por. Grinberg/Katach 2013), gtos zabral Zwiazek Nauczycielstwa
Polskiego (por. Grinberg/Katach 2013) oraz Minister Edukacji i Nauki (Czarnek reaguje na donie-
sienia... 2021). Uwazano, ze eskalacj¢ problemu spowodowata pandemia COVID-19 i zwigzane
z nig zdalne nauczanie. Ustanie pandemii i powr6t do nauczania stacjonarnego nie przyniosty jednak
oczekiwanych zmian w tej kwestii.

2 Wyraznie chciatyby$my podkreslié, ze przedstawione informacje pozyskane zostaty podczas
rozméw prywatnych z rodzicami uczniow szkot podstawowych i srednich, z uczniami oraz nauczy-
cielami, ktorzy postrzegaja ocenianie wiedzy i umiejetnosci uczniow na podstawie sprawdzianow
dostepnych w Internecie za odplatno$cia za niemoralne, nieetyczne, niesprawiedliwe i bardzo
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pozoréw wydaje si¢ wazniejsza niz misja3. I chociaz na pierwszy rzut oka nakre-
slone powyzej patologiczne zachowania sprawiaja wrazenie wregcz absurdalnych,
to jednak Iacza si¢ one w pewnego rodzaju tancuch, ktérego poszczegdlne ogniwa
zazebiaja si¢ ze soba, tworzac karykaturalny obraz systemu polskiej edukacji, ktory
w najbardziej uproszczony sposob mozna byloby sprowadzi¢ do nastepujacego sche-
matu: tzw. gotowiec kupiony w Internecie to gwarancja otrzymania przez ucznia
wysokiej oceny ze sprawdzianu = wysokie oceny uczniéw z danego przedmiotu
to sukces przypisywany ich nauczycielowi = dobre $rednie klas z poszczegdlnych
przedmiotoéw to wysoka lokata szkoty w réznych rankingach polskich placéwek
edukacyjnych. Zdajemy sobie sprawe z tego, ze 6w schemat jest uogdlnieniem, po-
niewaz opisana sytuacja nie dotyczy wszystkich placowek edukacyjnych w Polsce,
wszystkich nauczycieli oraz wszystkich ucznidow i ich rodzicéw. Zastosowanie
karykatury miato na celu, poprzez wyolbrzymienie niedociggni¢¢ systemu edu-
kacji w Polsce, uwypuklenie istoty problemu, ktory wszak istnieje juz od ponad
dekady, chociaz oficjalnie si¢ 0 nim nie rozmawia®. Jego marginalizowanie moze

krzywdzace. Z uwagi na etyczny wymiar problemu zadna ze stron nie chce wypowiadac¢ si¢ oficjal-
nie na temat kupowania sprawdziandéw (uczniowie i ich rodzice) oraz korzystania/niekorzystania
ze sprawdziandw/testow oferowanych przez wydawnictwa (nauczyciele). Zaproszenie do wzigcia
udziatu w anonimowej ankiecie dotyczacej wspomnianego problemu skierowane w listopadzie 2024 r.
do kilkudziesigciu szkot z wojewoddztwa podkarpackiego spotkato si¢ z bardzo matym odzewem.
Zdajemy sobie sprawe z faktu, ze w opracowaniach naukowych nalezy powotywac¢ si¢ na wyniki
konkretnych badan empirycznych, jednak biorac powyzsze pod uwage, dobor proby reprezentatywne;j
wydaje si¢ w tym wypadku niemozliwy. Mimo wszystko jeste§my zdania, Ze nie nalezy bagatelizowac
problemu wywotujacego tak wiele emocji (szczegolnie negatywnych) wérdéd uczniow i ich rodzicéw
oraz samych nauczycieli, ktorzy nie aprobujg wspomnianych dziatan.

3 Misja szkoty sprowadzona do jej zadan i celow zawarta jest w preambule Podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego. Ponizej przytoczymy fragmenty tego ministerialnego dokumentu dla szkoty
podstawowej, gdyz opieranie si¢ na warto$ciach oraz wspieranie wszechstronnego rozwoju osobo-
wego ucznidw 1 umiejetnosci krytycznego myslenia propagowane sg juz od I etapu edukacyjnego.
We wspomnianym dokumencie (Dz.U. z 2024 r. poz. 996: 2-3) m.in. przeczytamy, ze ,,zadaniem
szkoty jest tagodne wprowadzenie dziecka w $wiat wiedzy [...] oraz wdrazanie do samorozwoju”.
Ksztalcenie ogdlne w szkole podstawowej ma na celu m.in. ,,wprowadzanie uczniéw w $wiat war-
tosci” (punkt 1), ,,rozwijanie umiej¢tnosci krytycznego i logicznego mys$lenia, rozumowania, argu-
mentowania i wnioskowania” (punkt 5), ,,ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju
umiejetnosci” (punkt 6), ,,rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki”
(punkt 7), ,,wszechstronny rozwdj osobowy ucznia przez poglebianie wiedzy oraz zaspokajanie
i rozbudzanie jego naturalnej cickawos$ci poznawczej” (punkt 10) oraz ,,ukierunkowanie ucznia ku
warto$ciom” (punkt 11) (Dz.U. z 2024 r. poz. 996).

4 Proponujemy zapoznanie si¢ z wpisami rodzicéw, uczniéw, nauczycieli, prawnikéw i innych
ekspertéw publikowanymi na forach internetowych. Zob. np. AS 2021; https://forum.gazeta.pl/
forum/w,567,163006261,163006261,Kupowanie_testow i wysyp_geniuszy.html; https:/forum.gazeta.
pl/forum/w,46,120743176,120743176,czy _kupowanie testow z_angielskiego z odp jest ok.html;
https://forum.gazeta.pl/forum/w,567,163936245,163936245,Kupowanie_testow to normalny



148 Krystyna Mihutka, Dorota Mihutka

jednak prowadzi¢ juz w najblizszej przysztosci do katastrofalnych skutkdw,
tj. ,,ksztatcenia” mtodych pokolen, dla ktorych umiej¢tnos¢ zdobywania wiedzy
i korzystania z jej zasobow oraz refleksyjne myslenie 1 dziatanie moga stac si¢
jedynie nic nieznaczacymi, utartymi sloganami.

Celem niniejszego artykutu jest zwrocenie uwagi na konieczno$¢ rozwijania
u 0s0b uczacych sie (niezaleznie od etapu ksztalcenia)’ refleksji, tj. umiejetnosci
,»glebszego namystu, zastanowienia” (Kopalinski 2000: 426). Szczegdlne mozliwosci
w tym zakresie daje lekcja jezyka obcego, gdyz kontakt z odmiennymi sposobami
postrzegania rzeczywistosci i jej warto$ciowania sktania odbiorcow do namystu
nie tylko nad tym, co jest inne, nieznane, lecz takze do autorefleksji i weryfikacji
tego, co wydaje si¢ im znane i bliskie®. Aby ten proces zmierzat we wasciwym
kierunku, tj. sktaniat do wysitku poznawczego, konieczny jest odpowiedni dobor
tekstow. Za niezwykle warto$ciowe uznane zostaly juz przed laty obcojezyczne
teksty literackie (por. Ehlers 1998; Karolak 1999; Schinschke 1995), ktore poprzez
swoja specyfike i nieskonczonos¢ interpretacyjng pozwalajg na rOwnoczesny rozwoj

preceder .html; https:/forumprawne.org/prawo-autorskie/400953-sprzedaz-sprawdzianow.html
[dostep: 24.01.2025].

5 Refleksyjne myslenie i dziatanie nalezy systematycznie rozwija¢ na wszystkich etapach
ksztatcenia, przy czym dobor technik powinien zosta¢ dopasowany do wieku uczacych si¢ oraz
ich mozliwosci percepcyjnych i poznawczych. Proces ten bedzie mial zatem inny przebieg wsrod
uczniéw edukacji wezesnoszkolnej, a inny wérod studentow. Wspieranie umiejetnosci zastanowie-
nia si¢, rozwazania problemu, analizowania go i formutowania wnioskéw powinno sta¢ si¢ stalym
elementem wychowywania i ksztatcenia, poczynajac juz od przedszkola, poniewaz dzieci — chociaz
czynig to rzecz jasna w sposob odmienny od dorostych — potrafiag dokonywac¢ wnikliwej (stosownie
do poziomu ich rozwoju poznawczego, emocjonalnego i spotecznego) interpretacji i ewaluacji zdarzen.

6 Na te kwestie zwrécono takze uwage w Podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla
wszystkich etapow edukacyjnych, juz w preambule oraz we fragmencie poswigconym ksztatceniu
w zakresie nauczania j¢zyka obcego nowozytnego. W Podstawie programowej dla szkoty podstawowej
(I'11I etap edukacyjny) podkreslono warto$¢ czytania ,,jako umieje¢tnosci rozumienia, wykorzysty-
wania i refleksyjnego przetwarzania tekstow, w tym tekstow kultury” (Dz.U. z 2024 r. poz. 996: 4).
Z kolei w Podstawie programowej dla liceum 1 technikum (III etap edukacyjny) zwrécono uwage
na nast¢pujace umiej¢tnosci zdobywane przez uczniow w trakcie ksztalcenia na tym etapie eduka-
cyjnym: ,,myS$lenie — rozumiane jako zlozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu nowych
reprezentacji za pomocg transformacji dost¢pnych informacji, obejmujacej interakcje wielu operacji
umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie sobie, sadzenie, rozwig-
zywanie problemow, tworczo$¢” (punkt 1); ,,umiejetno$¢ samodzielnego docierania do informacji,
dokonywania ich selekcji, syntezy oraz warto$ciowania, rzetelnego korzystania ze zroédel” (punkt 6)
(Dz.U. z 2024 1. poz. 1019: 4). W zakresie nauczania j¢zyka obcego nowozytnego znajduje si¢
w Podstawie programowej dla 11 1 111 etapu edukacyjnego ten sam zapis, tj. ,,wykorzystanie zajgé
z jezyka obcego nowozytnego do rozwijania wrazliwo$ci migdzykulturowej oraz ksztaltowania po-
stawy ciekawosci, szacunku i otwarto$ci wobec innych kultur, niekoniecznie tylko tych zwiagzanych
z jezykiem docelowym, np. przez zachg¢canie uczniow do refleksji nad zjawiskami typowymi dla
kultur innych niz wlasna” (Dz.U. z 2024 1. poz. 996: 88; Dz.U. z 2024 r. poz. 1019: 79).
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kognitywny i afektywny odbiorcow. W artykule przedstawiono rozwazania doty-
czace refleksyjnosci i refleksji w edukacji, w tym jezykowej, oraz walory obcoje-
zycznych tekstow literackich w kontekscie rozwijania refleksji jezykowo-kulturowe;j
u 0s0b uczacych sie.

2. Refleksyjnosé, refleksja — przyblizenie pojeé

Refleksyjnosé to pojecie, ktorego jednoznaczne okreslenie bywa problematyczne,
gléwnie z uwagi na jego réznorodne interpretacje w jezyku potocznym. Zdaniem
Manfreda Moldaschla w$rod wielu stow, ktore przedostaty sie z nauki do praktyki,
wiasnie refleksyjnos$¢ uchodzi za jedno z najbardziej enigmatycznych — ,,ol$nie-
wajaco niejednoznaczne i pozornie oczywiste, naladowane znaczeniem i trywi-
alizowane” (Moldaschl 2010: 2, thum. K.M.)”. Innym zroédtem nieporozumien
jest traktowanie refleksji i refleksyjnosci synonimicznie, szczegélnie w jezyku
potocznym, w ktorym refleksyjnos¢ odnosi si¢ do zdolnosci ludzi do czynienia
wlasnych mysli 1 dziatan przedmiotem refleksji, a stowa refleksyjnosé i refleksja,
jak podkresla Edgar Forster, sg stosowane bez systematycznego rozroznienia, aby
wyrazi¢ ideg, ze istota ludzka jest samoswiadomym podmiotem (Forster 2014: 1).

Pomimo ze refleksyjnosc i refleksja maja te same korzenie etymologiczne,
gdyz pochodzg od tacinskich stéw reflexio, -onis (‘zwroci¢ wstecz’), jak i reflecto,
-flexi (‘odbi¢, odzwierciedlic¢’), czy refluo, -fluxi (‘ptynaé wstecz’) (Hatas 2011:
192-193), to jednak ich znaczenie jest nieco inne. Refleksyjnosé jest wlasciwo-
$cig, cecha struktur, procesow i systemow, przy czym stowo to moze rowniez
oznacza¢ wlasciwo$¢ danych czynnosci, jak np. procesow myslowych czy stanu
$wiadomosci (Moldaschl 2010: 3). Refleksyjnos¢ bywa definiowana takze jako
»aktywno$¢ poznawcza uwarunkowana podejmowaniem refleksji oraz jako akt
zwrotny, powtarzalny (refleksywny)” (Debska 2020: 27, por. takze Sendyka 2015: 7;
Sladek 2017: 50-51). Podczas gdy w refleksyjnosci podkresla si¢ wymiar zwrotny
terminu, tak w refleksji na pierwszy plan wysuwa si¢ kognitywny komponent
tego pojecia, a to za sprawa poszerzenia znaczenia stowa refleksja®, pierwotnie

7.,Schillernd mehrdeutig und scheinbar selbstverstindlich, bedeutungsgeladen und trivial(isiert)”
(Moldaschl 2010: 2).

8 Ewa De¢bska zauwaza, ze z historycznego punktu widzenia refleksja jest pierwotna wzgledem
pojecia refleksyjnosé, ktore pojawito si¢ w drugiej potowie XX w. (Debska 2020: 25, 27) Poczatkowo
obydwa terminy uzywane byty synonimicznie, a z czasem refleksyjnos¢ zyskata status odrgbnego
pojecia. Wypada dodac, ze wspotczesnie nie ma konsensusu wérdd teoretykow i badaczy w kwestii
zamiennego stosowania tych termindw. W literaturze przedmiotu refleksyjnosc i refleksja bywaja
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uzywanego jedynie w obrebie optyki i oznaczajgcego ,,odbicie” (Swiatla, dzwigku
lub ciepta), o dalsze aspekty, jak zanurzenie w ciagu mysli, rozwazanie, kontem-
placje (Forster 2014: 1). Refleksja jest dziataniem u§wiadomionym, nastawionym
na doglebng analize problemu oraz dystansujacym wieloaspektowym rozpatry-
waniem go nawigzujacym do kartezjanskiego ,,mysle, wiec jestem”. Woronowicz
idzie w swoich rozwazaniach jeszcze o krok dalej, konkludujac, iz ,,myslenie [...]
stanowi w zasadzie synonim zycia — kto nie mysli, nie zyje” (Woronowicz 2014: 11),
za$ za poczatek myslenia uznaé nalezy za Deweyem ,,pewien stan niepewno$ci,
zmieszania lub watpliwosci” (Dewey 1909/2024: 20). Cytowany autor dodaje,
ze ,,myslenie refleksyjne wymaga zawsze wigkszego lub mniejszego wysitku,
gdyz wymaga przezwyci¢zenia bezwladu umystu, ktéry sktania do przyjecia mysli
na podstawie ich wartosci powierzchownej” (Dewey 1909/2024: 21).

Refleksja bywa utozsamiana z procesem ustrukturyzowanej analizy, w ramach
ktorego budowany jest pewien rodzaj relacji pomiedzy wlasng wiedza, wasny-
mi umiejetno$ciami, postawami/przekonaniami i/lub dyspozycjami a wlasnym
mysleniem i zachowaniem specyficznym dla danej sytuacji, w celu (dalszego)
poszerzania wiedzy, rozwijania postaw i/lub ksztattowania myslenia oraz mode-
lowania zachowania (von Aufschnaiter i in. 2019: 148), przy czym nie nalezy jej
ogranicza¢ wylacznie do samowiedzy, gdyz ,,jest ona rowniez srodkiem kontroli
nieprzerwanego strumienia zycia spotecznego” (Giddens 2003: 41). Dla Henryki
Kwiatkowskiej refleksja to rodzaj myslenia, ktorego cechg jest ustawiczny namyst,
odznaczajacy si¢ dociekaniem czego$, analizowaniem r6znych aspektow danego
problemu (Kwiatkowska 2008: 64). Zrodlem refleksji jest natomiast niepewno$é
oraz wahanie, czyli utrzymanie stanu watpienia, rezygnowanie z przedwczesne-
g0 wyciggania wnioskdw przy rownoczesnym prowadzeniu systematycznych
rozwazan (Dewey 1909/2024: 21). Za krytyczne atrybuty czy wlasnosci refleksji
Elzbieta Zawadzka uznaje identyfikacje problemu za istotny, szukanie wielu jego
rozwigzan, weryfikowanie ich w celu wyboru najlepszej opcji oraz wdrozenie
nowego toku postgpowania (Zawadzka 2014: 9). W opisanych wyzej ujeciach
refleksji na pierwszy plan wysuwa si¢ jej etapowosé/stadialnosé, tj. przechodzenie
od jednego sposobu dziatania do kolejnego (bardziej rozbudowanego). Refleksja
oznacza bowiem, co wyraznie akcentowal Dewey, ,,nie zwykla kolejno$¢ przed-
stawien po sobie nastgpujacych, lecz ich ciaglos¢, nastepowanie po sobie w takim
porzadku, ze kazde z nich pociaga za sobg nastepne [...]. Kolejne ogniwa myslenia

zatem rozgraniczane lub stosowane synonimicznie. Opisujac poglady i modele innych autorow,
stosowa¢ bedziemy terminologi¢ uzywana i preferowang przez nich.
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refleksyjnego wynikajg jedne z drugich i wzajemnie si¢ podtrzymuja, [...] sa ze
sobg $cisle zwigzane. [...] Przeptyw mysli staje si¢ ich ciggiem, tancuchem, nicig”
(Dewey 2024: 10-11).

Na tamach literatury przedmiotu podejmowano proby uchwycenia przebiegu
procesu refleksji, a jedng z nich stanowi propozycja Claudii von Aufschnaiter
1 in. Autorzy wyodrebnili w procesie refleksji cztery nastepujace po sobie etapy
(von Aufschnaiter i in. 2019: 150-151, zob. schemat 1):

Etap 1: Obserwacja sytuacji, aktywnosci, wrazen itd.
(Mentalny opis obserwacji tworzy baze dla kolejnych dziatan analitycznych.)

4

Etap 2: Interpretacja opisanej obserwacji ((,, spontaniczna) interpretacja’)
(Opisana (mentalnie) obserwacja poddawana jest dalszej szczegotowej eksplikacji,
przy czym interpretacje tej samej sytuacji moga si¢ od siebie roznic.)

3

Etap 3: Diagnozowanie mozliwych przyczyn opisanego doswiadczenia
i/lub opracowanej interpretacji
(Odwotujac sie do teorii lub wynikéw badan, podejmowana jest proba okreslenia
przyczyn przebiegu danej sytuacji i/lub prowadzonych interpretacji.)

4

Etap 4: Wyprowadzanie wnioskow (i ich wdrazanie)
(Refleksja moze stuzy¢ profesjonalizacji, doskonaleniu tylko poprzez nazwanie i wdrozenie
(réwniez z opdznieniem) wszelkich sugestii zmian.)

Schemat 1. Przebieg procesu refleksji wg von Aufschnaiter i in. (2019: 150—151, ttum. K.M.)

Refleksja to zatem przej$cie od zaniepokojenia, watpienia i niepewnosci w kie-
runku rozwigzania problemu, poprzez uruchomienie takich czynnosci jak po-
szukiwanie, badanie, testowanie (Dewey 1909/2024: 17), czyli ,,zadawanie
rozumnych pytan o wszystko” (Woronowicz 2014: 33). Ksztattowanie refleksyjnego
myslenia i dziatania to proces dlugoterminowy, ktory uzalezniony jest nie tyle
od 0s6b cheacych ksztattowac refleksyjnos$¢ danej jednostki, ile raczej od niej samej,
a wigc od tego, czy chce ona wyzby¢ sie pasywnosci, przeja¢ odpowiedzialnosé
za swoje dzialania, czy chce je monitorowac, analizowac oraz ocenia¢ w sposéb
uczciwy i realistyczny (Mihutka 2014: 64). Trzeba mie¢ jednak $wiadomo$¢ tego,
Ze proces ten moze mie¢ roézny przebieg, tzn. nie zawsze przejawia tendencj¢ zwyz-
kowa, ale tez spadkowg czy stagnacje, co uzaleznione jest od szeregu zmiennych.

W rozwazaniach dotyczacych refleksji uwaga badaczy skupia si¢ nie tylko
na opisie 1 wyjasnieniu przebiegu poszczegolnych faz procesu refleks;ji, lecz takze
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na podejmowaniu proby uchwycenia refleksyjnosci jako sktonnosci do refleks;ji
w kategoriach kompetencji. Jednym z modeli, ktory zastuguje naszym zdaniem
na przywotlanie w konteks$cie ksztattowania refleksyjnego myslenia i dziatania
u uczniow, jest ramowy model stworzony przez von Aufschnaiter i in. (2019:
150-151). W modelu tym szczegodlnie istotne w kontek$cie rozwijania refleks;ji
podczas pracy z obcojezycznymi tekstami literackimi na lekcji jezyka obcego jest
odniesienie do sytuacyjnosci zdarzenia i podejmowanych dziatan. Von Aufschnaiter
11in. wyjasniaja, ze procesy myslowe charakterystyczne dla sytuacji, ktore obejmuja
percepcje, interpretacje i procesy decyzyjne, uchodza za ogniwo taczace dyspozycje
danej osoby z konkretnym kontekstem sytuacyjnym, a ich nastepstwem sa okreslone
dziatania (jezykowe i niejezykowe) podejmowane przez nia, ktore rowniez osa-
dzone sg w konkretnej sytuacji komunikacyjnej (von Aufschnaiter i in. 2019: 152).
Model odwotuje si¢ do zatozenia, ze dyspozycje nie determinuja bezposrednio
i/lub jednoznacznie dziatan podejmowanych przez cztowieka, gdyz na ostateczny
ksztatt procesdw myslowych, ktore rzecz jasna opieraja si¢ na dyspozycjach, maja
wplyw rowniez inne czynniki, bezposrednio wynikajace ze specyfiki kontekstu
wypowiedzi, co najpetniej odzwierciedla praca z multiperspektywicznymi (obco-
jezycznymi) tekstami literackimi.

3. Teksty literackie na lekcji jezyka obcego —
przeglad wybranych koncepcji i stanowisk

Znaczenie tekstow literackich w uczeniu si¢ 1 nauczaniu jezyka obcego zmieniato
si¢ na przestrzeni lat na skutek nowych zalozen i celow formutowanych w po-
szczegodlnych metodach nauczania jezykow obcych, ktorych analiza pozwala na
wyodrebnienie dwoch przeciwstawnych stanowisk wobec rangi przypisywane;j
literaturze w ksztatceniu jezykowym. Pierwsze stanowisko odnosi si¢ do zalozen
metody gramatyczno-ttumaczeniowej, w ktorej obcojezyczne teksty literackie po-
strzegane byly jako §wiadectwo duchowych osiagnig¢ danej wspdlnoty jezykowej
odzwierciedlajace jej wartosci kulturowe, jako najwazniejszy/istotny element lekcji
oraz jako punkt odniesienia zardéwno w ksztatceniu jezykowym, jak i kreowaniu
osobowosci uczacych sie. Z kolei w metodzie bezposredniej, audiolingwalnej
1 audiowizualnej, a przede wszystkim w podejsciu komunikacyjnym (warunku-
jacym od poczatku lat 70. XX wieku® nauczanie jezykow obcych) obcojezyczne

9 Wypada doda¢, ze w Polsce przetom komunikacyjny nastapit dwie dekady pozniej.
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teksty literackie uchodzity/uchodzg — w odr6znieniu od tekstow uzytkowych —
za material mato przydatny w procesie przygotowywania uczniow do komunikacji
w jezyku obcym w roznych kontekstach sytuacyjnych w ramach réznorodnych sfer
zycia spotecznego (por. Biebighduser 2021; Mihutka 2010a; Neuner 1989; Neuner/
Hunfeld 1993; Pfeiffer 2001; Rosler 2023; Tsai 2010). To drugie stanowisko kryty-
kowat juz w latach 90. XX wieku Martin Loschmann, akcentujac, ze wszystkim
rezygnujacym z tekstow literackich na lekcji jezyka obcego ,,w imi¢ orientacji
komunikacyjnej”1? przyswieca waskie ujecie komunikacji (Loschmann 1990: 341,
ttum. K.M.). Ponadto przypominat, ze kazdy tekst literacki jest rezultatem dziatan
jezykowo-komunikacyjnych, ktore dodatkowo zostaty uksztattowane i wzbogacone
przez procesy estetyczne. W taki wlasnie sposob postrzegano literature w podej-
Sciu interkulturowym, w ktéorym akcentowano walory obcojezycznych tekstow
literackich i ich pozytywny wplyw nie tylko na rozwdj sprawnosci jezykowych
i podsystemow jezyka, lecz takze na rozwoj umiejgtnosci interpretacji i ewaluacji
zdarzen/zachowan/postaw, dalszy rozwoj empatii oraz wzmacnianie motywacji
do nauki jezyka obcego poprzez osobiste zaangazowanie odbiorcow (por. takze
Mihutka 2010a: 18—-19). Ta wysoka pozycja tekstow literackich w nauczaniu i ucze-
niu si¢ jezykow obcych widoczna byta przede wszystkim w teorii, zas w praktyce
skupiano si¢ glownie na pracy z tekstami uzytkowymi, ktore sprzyjalty rozwijaniu
kompetencji komunikacyjnej u 0sob uczacych sie jezykall.

Wzmozone zainteresowanie tekstami uzytkowymi na lekcji jezyka obce-
go jest w duzej mierze wynikiem promowania pracy wlasnie z tymi tekstami
w najwazniejszych dokumentach regulujacych ksztalcenie jezykowe w Polsce,
tj. w Europejskim systemie opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie,
ocenianie (dalej ESOKJ 2003) oraz w Podstawie programowej dla 1, 11 1 111 eta-
pu edukacyjnego!?, ktore, co trzeba wyraznie podkreslié, opracowane zostaly
na podstawie zalozen podejscia komunikacyjnego. Ponizej przywotano fragmenty
ze wspomnianych dokumentow, w ktorych poruszono kwestig tekstow literackich.
Analiza ESOKJ (2003) pozwala na konstatacje, iz w dokumencie tym przypisano
do$¢ mate znaczenie tekstom literackim. Swiadczy o tym chociazby rozdziat 4.1.
Postugiwanie si¢ jezykiem (ESOKJ 2003: 51-55) poSwigcony m.in. tekstom,

10 Im Namen der kommunikativen Orientierung” (Loschmann 1990: 341).

' Szerzej na temat tekstow uzytkowych i literackich w kontekscie nauczania i uczenia sie jezyka
obcego przeczyta¢ mozna w: Admaczak-Krysztofowicz (2003: 93-95) i Baczar (2023: 37-38).

12 Analizie poddana zostala najnowsza wersja podstawy programowej, ktora obowigzuje
od 1.09.2024 r. Warto doda¢, ze w kwestii promowania pracy z tekstami literackimi na lekeji jezyka
obcego réznice pomi¢dzy podstawa programowa, obowigzujaca do 1.09.2024 r., a aktualng sg nie-
wielkie (zob. Podstawa programowa II; Podstawa programowa III).
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z ktorymi stykamy si¢ w roznych sferach zycia (w sferze prywatnej, publicznej,
zawodowej i edukacyjnej), w ktérym nie pojawito si¢ ani jedno odniesienie do tek-
stow literackich. Te zostaly uwzglednione dopiero w tabeli dotyczacej poziomu
biegtosci jezykowej w kontek$cie samooceny w odniesieniu do czytania ze zro-
zumieniem na poziomie B2 (,,rozumiem wspotczesng proze literackg™) oraz Cl
(,,rozumiem dtugie i ztozone teksty informacyjne i literackie, dostrzegajac ich
zroznicowanie pod wzgledem stylu”) 1 C2 (,,rozumiem z tatwoscig [...] dzieta lite-
rackie”) (ESOKJ 2003: 34). Literatura wspomniana zostala takze w bardzo krotkim
rozdziale 4.3.5. Estetyczne uzycie jezyka, w ktérym zamieszczono jedynie ogolny
opis dziatan estetycznych — recepcje, interpretacjg, mediacje i produkcje wiasna.
Zreszta autorzy dokumentu sami stwierdzaja, ze ,.,ten pobiezny sposob potrakto-
wania tego, co tradycyjnie stanowi gtowny, czesto dominujacy aspekt ksztatcenia
jezykowego w liceach i na studiach, tu moze wydac¢ si¢ nieco lekcewazacy” (ESOKJ
2003: 60)13. To niedociagniecie zostato najwyrazniej zauwazone przez tworcow
wspomnianego dokumentu, gdyz w wydanym w 2020 roku suplemencie do wersji
sprzed dwudziestu lat Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen:
lernen, lehren, beurteilen. Begleitbad mit neuen Deskriptoren (dalej GER BB
2020) literatura postrzegana jest jako obszar, ktory nalezy uwzgledni¢ w ztozonych
kontekstach nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych na wszystkich poziomach
zaawansowania jezykowego. Odniesienia do tekstow literackich zamieszczono
w rozdziatach dotyczacych zaréwno recepcji (3.1) — czytanie jako spedzanie wol-
nego czasu (GER BB 2020: 71-72), produkcji (3.2) — kreatywne pisanie (GER BB
2020: 81-83), jak i mediacji (3.4) — osobista reakcja na teksty kreatywne (wlaczajac
literature) (GER BB 2020: 127-128) oraz analiza i krytyka tekstow kreatywnych
(wlaczajac literature) (BER BB 2020: 128—129). W pordéwnaniu z ESOKJ (2003)
wspomniany dokument (GER BB, 2020) pozwala na spojrzenie na lekcje jezyka
obcego z szerszej perspektywy uwzgledniajacej rowniez wartos¢ tekstow literackich
w ksztalceniu jezykowym. Niemniej trudno nie zgodzic si¢ z Simone Schiedermair,
ktora stwierdza, ze chociaz GER BB (2020) zawiera skale dotyczace czytania
tekstéw literackich, to jednak pominieto w nich specyfike tychze tekstéw (Schie-
dermair 2023: 308). Wynika to z faktu, ze skale te opracowane zostaty zgodnie
z zatozeniami podejscia komunikacyjnego.

W Podstawie programowej dla I etapu edukacyjnego odnotowac nalezy brak
jakichkolwiek bezposrednich odniesien do pracy z tekstami literackimi na lekcji

13 K rytycznie na temat ESOKJ, nie tylko w kontek$cie promowania pracy z tekstami literackimi
na lekeji jezyka obcego, wypowiadaja si¢ m.in. Dobstadt (2020: 188), Gentilin (2020: 79), Riedner/
Dobstadt (2023: 72—73), Schiedermair (2023: 304-308).
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jezyka obcego. Jedynie w punkcie X. Edukacja jezykowa, jezyk nowozytny, w pod-
punkcie 2.2 znajduje si¢ zapis dotyczacy rozumienia bardzo prostych wypowiedzi —
uczen ,,rozumie sens krotkich wypowiedzi, opowiadan, bajek i historyjek oraz
prostych piosenek i wierszykow” (Dz.U. z 2024 r. poz. 996: 48). W ministerialnym
dokumencie nie okreslono jednak, czy chodzi o teksty autentyczne czy dydaktyczne.
W Podstawie programowej dla 11 etapu edukacyjnego odniesienia do tekstow
literackich znalazly si¢ we wszystkich wariantach dokumentu, przy czym wyra-
zono je bezposrednio lub posrednio we fragmencie Tresci nauczania — wymaga-
nia szczegotowe, punkt 111 ,,Uczen rozumie bardzo proste [wariant 11.2.]/ proste
[wariant I1.1] wypowiedzi pisemne (np. [...] historyjki obrazkowe z tekstem” oraz
»teksty narracyjne i literackie)” [wariant I1.1] (Dz.U. z 2024 r. poz. 996: 77, 83).
W dalszej czgsci dokumentu — Warunki i sposob realizacji — znalazt si¢ w punk-
cie 6 zapis dotyczacy wykorzystywania na lekcjach jezyka obcego ,,autentycznych
materiatéw zrédtowych (zdje¢, filmow, nagran audio, tekstow)” (Dz.U. z 2024 r.
poz. 996: 87), z ktorego jednak nie wynika jednoznacznie, o jakie teksty auten-
tyczne chodzi. Punkt 8 zawiera z kolei pewne wskazowki dla nauczycieli, ktore
dotyczg m.in. pracy z obcojezycznymi tekstami literackimi: ,,Nauczyciele powinni
zachecac uczniéw do pracy wilasnej z wykorzystaniem filmow, zasobow Internetu,
ksigzek (np. uproszczonych lektur), [...]. W szkole powinny by¢ organizowane
wydarzenia zwigzane z jezykami obcymi nowozytnymi, np. [...] seanse filmowe,
spotkania czytelnicze, [...] zajecia teatralne” (Dz.U. z 2024 1. poz. 996: 88). W tym
miejscu nalezy zaznaczy¢, ze w Podstawie programowej dla liceum i technikum
(IIT etap edukacyjny) zapisy dotyczace tekstow literackich sa zbiezne z informa-
cjami zawartymi w Podstawie programowej dla Il etapu edukacyjnego, ktore
przedstawione zostaly powyzej!“.

Podsumowujac, zarowno w ESOKJ (2003) i w dotaczonym do niego suple-
mencie (GER BB 2020), jak i w Podstawie programowej odniesienia do tekstow
literackich (bardzo ogolnie i niejednoznacznie sformutowane) pojawiaja si¢ rzadko.
Brak w analizowanych dokumentach réwniez jakichkolwiek wskazowek natury
praktycznej (dotyczacych wyboru tekstu literackiego i sposobow pracy z nim) dla
nauczycieli, ktorzy chcieliby wiaczyé w swoje lekcje teksty fikcyjnel?.

4 Por. Podstawa programowa, wariant I1L1.P (Dz.U. z 2024 1. poz. 1019: 50); wariant ITI.1.R
(Dz.U. 22024 1. poz. 1019: 57); wariant I11.2.0 (Dz.U. z 2024 r. poz. 1019: 68); wariant I11.2. (Dz.U.
72024 1. poz. 1019: 73-74) oraz Warunki i sposob realizacji —punkty 718 (Dz.U. z 2024 1. poz. 1019:
78-79).

15 Powierzchowne potraktowanie tekstow literackich w ESOKJ (2003) oraz w Podstawie progra-
mowej (w tym wypadku mamy na mysli podstawy programowe obowigzujace do 2024 r.) znalazto
odzwierciedlenie w podr¢cznikach do nauki jezykéw obeych, ktorych analizy pokazaty, ze teksty
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Do elementarnego przesunigcia punktu ci¢zkoSci w kwestii postrzegania
tekstow literackich przekonujg natomiast dydaktycy jezykow obcych, za sprawa
ktorych zmienita si¢ na przestrzeni lat nie tylko ranga tekstow literackich w ksztal-
ceniu jezykowym (zostaty one zauwazone w GER BB), lecz takze sposoby pracy
z nimi na lekcji jezyka obcego!®, chociaz podejmowane przez nich inicjatywy
uznaé nalezy wcigz za wydarzenia jednostkowe. Obecnie preferowane szerokie,
wieloaspektowe pojmowanie tekstow literackich (od tekstow drukowanych, poprzez
teksty audio i teksty audiowizualne w postaci modnych podcastéow lub vodcastow
az po teksty cyfrowe) umozliwia wlgczenie tychze tekstow z ich specyfika i rézna
medialno$cia w zlozong strukture wydarzen dydaktycznych, przy czym punkt
wyjscia wspotczesnych debat dotyczacych ksztatcenia jezykowego stanowia teksty
literackie same w sobie, a nie, jak dotychczas, sposoby ich adaptacji na potrzeby
ksztatcenia jezykowo-kulturowego (Hille/Schiedermair 2021: 7). Problem ten za-
uwaza rowniez Olivetta Gentilin, ktora akcentuje, ze do tej pory funkcje literatury
ograniczaly si¢ z jednej strony do przekazywania tresci kulturoznawczych oraz
informacji o sposobach zycia, z drugiej za$ stuzyty przede wszystkim poznawczemu
przyswajaniu jezyka (Gentilin 2020: 90-91). To powodowalo, ze praca z tekstami
literackimi przebiegata w taki sam sposéb jak z tekstami nieliterackimi, pomimo
ze teksty literackie otwierajg nowe mozliwosci pracy z tekstem, ktore wychodza
poza to, co rzeczowe i jednoznaczne, i podkreslajac indywidualizm jednostki,
uswiadamiaja osobom uczacym si¢ réznorodnosc i ztozonos$¢ ludzkiej percepcji
oraz uwrazliwiajg na odmienne postrzeganie rzeczywistosci. Istotne w tym procesie
sa zatem zardwno tekst literacki, dajacy duza swobode interpretacyjna, jak i jego
odbiorcy. Ich uwiktanie w réznorakie konteksty (wynikajace z odmiennej wiedzy,
réznorodnych emocji, wspomnien, fantazji, pragnien, ale i tozsamosci) nalezy
zdaniem Claire Kramsch uwzgledni¢ w nauczaniu jezykow obcych, poniewaz ko-
munikacja miedzyludzka nie moze by¢ postrzegana ,,jedynie” jako wypowiedzenie
stosownego stowa do wlasciwej osoby w odpowiedni sposob (Kramsch 2006: 251).

Na pierwszy plan podczas pracy z (obcojezycznymi) tekstami literackimi
na lekcjach jezyka obcego wysuwa si¢ zatem oprocz literalnosci (dostownosci),
dyskursywnosci, emocjonalno$ci i medialnosci takze otwarto$¢ interpretacyjna,
ktora Hannes Schweiger taczy z fundamentalng obcoscia literatury (Schweiger

literackie stanowig w nich jedynie $ladowg ilo§¢ (por. m.in. Adamczak-Krysztofowicz/Mihutka 2019:
288-292; Baczar 2023: 40; Chmiel-Bozek 2023: 20, 24; Mihutka 2012: 130, 142).

16 Bardzo ciekawe nowsze propozycje pracy z tekstami literackimi na lekcji jezyka obcego omo-
wione zostaly m.in. przez nast¢pujacych autoréw: Byram/Kramsch (2008), Chmiel-Bozek (2023),
Gentilin (2020), Hille (2020), Mihutka D. (2017), Mihutka K. (2010b), Mihutka/Gtuszko-Boczon (2024).
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2013: 61). Oznacza to, ze literatura zawsze pozostaje bardziej lub mniej obca dla
wszystkich czytelnikéw, niezaleznie od tego, czy tekst napisany zostal w jezyku
pierwszym, drugim czy obcym dla danego odbiorcy. Szerokie spektrum interpre-
tacji tej samej sytuacji ukazanej w tekscie przez czytelnika pod wptywem wielu
zmiennych powoduje, ze trudno mowic o jednej ,,wlasciwej” interpretacji. Prace
z tekstami literackimi nalezy zatem rozumie¢ jako proces, ktory nigdy si¢ nie
konczy, poniewaz, jak zauwazajg Michael Dobstadt i Renate Riedner, przypisy-
wanie znaczenia przybiera forme gry polegajacej na konstytuowaniu i zawiesza-
niu znaczenia (Dobstadt/Riedner 2021: 398), ktéra to Kramsch okre§la mianem
symbolicznej gry o wtadze!” i dodaje, ze z uwagi na fakt, iz historie kulturowe
i oczekiwania spoteczne zaleza od czasu, miejsca i pozycji podmiotu, jezyk nie
jest systemem neutralnym (Kramsch 2016). Znaki sktadajace si¢ na jezyk sg raczej
wykorzystywane jako obiekty do konstruowania znaczen, stawiania roszczen
1 pozycjonowania siebie w relacjach z innymi i samym soba w okreslonym czasie.
Nietrudno wiec wyobrazi¢ sobie symboliczng gre o wadze, w ktorej uzytkownicy
jezyka znajduja si¢ za kazdym razem, gdy wchodzg w interakcje z innymi.
Dzigki literaturze osoby uczace si¢ moga komunikowaé si¢ nie tylko
z innymi, realnymi, lecz takze wyobrazonymi osobami oraz postaciami, ktorymi
chciatyby si¢ sta¢ (Kramsch 2006: 251). I wtasnie w sposobnosci konfrontowania
znanej rzeczywistosci ze §wiatem mozliwym, a takze niemozliwym tkwi zdaniem
Kaspara H. Spinnera najsilniejszy efekt refleksyjny dziet sztuki, w tym tekstow
literackich (Spinner 2008: 16—17). Do$wiadczenie estetyczne jako doswiadczenie

17 Symboliczna wiadza to jeden z trzech wymiaréw jezyka jako systemu symbolicznego, ktore
wyrdznita Kramsch w obrgbie kompetencji symbolicznej obok reprezentacji symbolicznej i dziatania
symbolicznego (Kramsch 2011: 357). Uzytkownicy jezyka manipuluja znakami w celu tworzenia
i przekazywania znaczen, co wynika z pluralistycznej natury znakéw zakodowanych w jezyku.
Ta pluralistyczna natura oferuje mozliwo$¢ konkurowania i walczenia o rézne znaczenia, ktore sg
zakorzenione w kulturze i w oczekiwaniach spotecznych. Gdy zatem uwzglednimy te dwa komponenty
ukryte niejako za stowami, a w rezultacie stosowny dobor stéw jako dzialanie per se, to wowczas
jeste$my konfrontowani z symboliczng moca/wladza, ktéra osadzona jest w samym jezyku i z ktora
stykamy si¢ rowniez podczas jego uzycia. Aby ukazacé istot¢ wtadzy symbolicznej, Kramsch zwraca
uwage na jej cechy. Wladza symboliczna jest rozproszona (nie nalezy do nikogo w szczegdlnosci, lecz
jest sprawowana przez wszystkich), relacyjna (nie moze by¢ sprawowana bez zaangazowania i zgody
innych 0sob), przymusowa (zmusza rozmoéwcow do jej uwzglednienia w rozmowie i podjecia decyzji,
jak poradzi¢ sobie w sytuacji, gdy inne znaczenie lub stanowisko jest im narzucane przez innych
rozmowcdow) oraz pozornie naturalna, neutralna i korzystna (Kramsch 2016: 524-525). Podsumowu-
jac, wladza symboliczna jest zatem zasadg konstytuujaca zycie spoteczne, sposobem konstruowania
rzeczywistosci, klasyfikowania, kontrolowania i dyscyplinowania wiedzy, a takze cial i my$li ludzi.
Wypada doda¢, ze pojecie wladza symboliczna uzyte zostato juz wezesniej przez Foucault (1977)
oraz Bourdieu (1991). Wigcej informacji na temat réznorodnych oblicz wtadzy symbolicznej, a takze
licznych przyktadéw symbolicznej gry o wtadz¢ mozna znalez¢ w tek$cie Kramsch (2016).
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odmiennosci pobudza do refleksji, ktora jest $cisle zwigzana z uwazng percepcja,
emocjami i wyobraznig. Poprzez literature osoby uczace si¢ jezyka moga poznac
peten jego potencjat w zakresie nadawania znaczen. Wyobraznia literacka (rozwijana
na wszystkich poziomach zaawansowania jezykowego), ale tez, jak dodaja William
Heidenfeldt i Kimberly Vinall, krytyczna kreatywnos$¢ uczacych si¢ jezyka obce-
g0, umozliwiajgca im przekraczanie wyraznych i uporzadkowanych granic mysli
i ekspresji, stanowig fundament rozwoju kompetencji symbolicznej (Heidenfeldt/
Vinall 2017: 6-7). Nabycie tej umiejetnosci pozwala uczacym si¢ na rozpoznanie
historycznego kontekstu wypowiedzi i ich intertekstualnosci, na kwestionowanie
uprzednio ustalonych kategorii oraz umiejscawianie ich w kontekstach historycz-
nych i subiektywnych (Kramsch 2011: 359), na tworzenie alternatywnych rzeczy-
wistos$ci, ale tez na zlozone spojrzenie na jezyk poprzez refleksje nad procesami
tworzenia znaczen, uwzglednienie wieloznaczno$ci oraz na tworzenie i prowadzenie
tzw. wielojezycznej gry (Kramsch 2006: 251, Kramsch/Whiteside 2008: 667)!3.

Szeroka wizja literatury w dydaktyce jezyka obcego pociaga za soba nowe
modele pracy z tekstami literackimi na lekcjach, ktére nie ogniskuja si¢ tylko
na chronologicznej sekwencji poszczegolnych etapow, lecz takze na ich funkcjach
i celach (Hille/Schiedermair 2021: 234). Powoduje to, ze wychodzg one poza trady-
cyjne ramy pracy z obcojezycznymi tekstami literackimi, ktore preferowane byty
w poprzednich dekadach i opieraty si¢ na schemacie aktywnosci
— faza 1: przed czytaniem/stuchaniem/ogladaniem,

— faza 2: w trakcie czytania/stuchania/ogladania
— faza 3: po zakonczeniu czytania/stuchania/ogladania.

Modele te stuzyty w gléwnej mierze rozwijaniu sprawnosci jezykowych i pod-
systemow jezyka, a w znacznie mniejszym stopniu interpretacji tekstu literackiego.
We wspodlczesnych koncepcjach daje si¢ zauwazy¢ pewng zmiang paradygmatu,
gdyz w pierwszej kolejnosci praca z tekstami literackimi ma na celu rozwijanie
umiejetnosci dyskursywnych uczacych sie, co daje si¢ zauwazy¢ np. w trdjfazo-
wym modelu zaproponowanym przez Schiedermair (2015: 50-51; zob. takze Hille/
Schiedermair 2021: 235-236).

18 Doswiadczenia estetyczne (wpisujace sie w holistyczne uczenie si¢ na lekeji jezyka obcego)
powoduja zatem nie tylko wyostrzenie i poszerzenie percepcji uczacych sig, lecz takze stwarzaja
roznorodne mozliwosci produkeji jezykowej w formie rozméw, dyskusji, tworzenia kreatywnych
i analitycznych tekstow na temat narracji literackich, scen teatralnych czy przedstawien (Schweiger
2023: 80).
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Faza 1: Spotkanie z tekstem

W fazie tej odbywa si¢ pierwszy kontakt uczniow z tekstem literackim bez wcze-
$niejszego leksykalnego wprowadzenia w tematyke tekstu, ktore jest charakte-
rystyczne dla dziatan wstepnych przed czytaniem/stuchaniem/ogladaniem. Brak
wspomnianych aktywnosci moze powodowac, ze to pierwsze zetkniecie z tekstem
bedzie odbierane przez uczniow jako trudne, wymagajace czy nawet irytujace.
Zatozeniem tej fazy nie jest realizacja celow jezykowych, lecz u§wiadomienie
sobie przez ucznidow obrazowosci tekstu w specjalnie niekierowanym poczat-
kowym spotkaniu, ktére jest racjonalizowane przez samych uczniow w formie
np. prezentacji lub dyskusji w tandemie lub mniejszej czy wigkszej grupie. Takie
dziatania wynikajg z faktu, ze teksty literackie nie przekazuja informacji, lecz
raczej przedstawiajg sytuacje przemawiajace do wyobrazni czytelnika, ktory moze
taczy¢ je z konkretnymi sytuacjami.

Faza 2: Negocjowanie roznych wariantow rozumienia tekstu

W centrum drugiej fazy znajduje si¢ odniesienie tekstow literackich do réznych
mozliwych kontekstow, co otwiera dodatkowe pole do refleksji. Uczacy si¢ maja
zatem do czynienia ze wszystkimi wymiarami tekstu, z jego wieloznacznoscia,
ze strategiami estetycznymi oraz procesami tworzenia znaczen i mozliwosciami
odbioru. W fazie tej nacisk ktadziony jest na uwrazliwienie uczacych si¢ na wielo-
znaczno$¢ 1 otwarto$¢ tekstow literackich, ktora pociaga za sobg nierozstrzygalnosé
proceséw interpretaciji. Schiedermair przestrzega przed tym, aby kontekstualizacji
tekstow literackich nie rozumie¢ jako wiernego odzwierciedlania rzeczywisto$ci
kulturowej 1 spotecznej, ktora nastepnie jest ,,tylko” rekonstruowana przez uczacych
sie podczas pracy z tekstem oraz dodaje, ze dystans pomigdzy tekstem a kontekstem
zacheca do znacznie glebszej refleksji (Schiedermair 2015: 50-51).

Faza 3: Korzystanie z sieci tekstow
Fazg trzecig charakteryzuje skupienie si¢ na innych tekstach, potaczonych tema-
tycznie z omawianym tekstem literackim, przy czym teksty te moga wzmacniac,
ostabia¢, rozszerza¢ lub modyfikowac poszczegodlne konteksty dyskursu (Schieder-
mair 2015: 51). Omawiany tekst analizowany jest w interakcji z innymi tekstami,
a zatem jego interpretacja przebiega w szerszym kontekscie, co jeszcze bardziej
poteguje jego niejednoznacznosc¢ i otwarto$¢ oraz sktania do pogtebionej refleks;ji
i dyskusji w klasie.

Analiza przedstawionego wyzej trojfazowego modelu pozwala na konstatacje,
Ze praca z obcojezycznymi tekstami literackimi wymaga od uczgcych si¢ jezyka
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(i to w obrgbie kazdej z faz) indywidualnego zaangazowania, wyjs$cia poza sche-
mat automatycznego nadawania znaczenia, wigczenia myslenia wieloaspektowego
i otwartoS$ci interpretacyjnej.

4. Whnioski koncowe

Rozwijanie umiejetnosci refleksyjnego myslenia u uczniéw/studentow to swoiste
antidotum na automatyczne i szablonowe dziatania. Zach¢cenie 0sob uczacych
si¢ do argumentacyjnej rozmowy, konstruktywnej krytyki oraz do wyrazania
(nazywania i opisu) emocji wlasnych i innych wzmacnia ich pewnos$¢ siebie oraz
otwarto$¢ wobec innych zachowan i postaw, jednak, pomimo staran profesjonalnych
1 zaangazowanych nauczycieli, mtodzi ludzie nie zawsze chetnie uczestnicza w tego
typu dyskursach, gdyz nie kazdego czlowieka cechuje emocjonalny ekshibicjonizm.
Taka postawa wynika najcze$ciej z cech osobowosciowych uczacych si¢ oraz jest
podyktowana checig wtopienia si¢ w grupe, nieprezentowania subiektywnych
doswiadczen i przezy¢ oraz Igkiem przed niemoznos$cig wyrazenia swoich intencji
komunikacyjnych w jezyku obcym (zob. takze Surkamp/Freitag-Hild 2022: 274).

Bardzo pomocne pod tym wzgledem sa teksty literackie, ktoére umozliwiaja
moéwienie o sprawach waznych, niekiedy kontrowersyjnych, o emocjach pozytyw-
nych i negatywnych z perspektywy innych osob. Wcielenie si¢ w bohatera utworu
pozwala uczniowi na wyrazenie swojej opinii, zajecie stanowiska i oceng jakby
w imieniu danej postaci literackiej i w dodatku bez obawy, ze pozostali uczniowie
odbiorg t¢ wypowiedz jako wyraz przekonan konkretnego ucznia. Takie dziatania
umozliwiajg uczniom wrazliwym, niesmiatym i bojazliwym prowadzenie pogte-
bionych dyskusji oraz artykutowanie wtasnych pogladow i opisywanie stanow
emocjonalnych nie jako Ja, lecz jako kto$ inny. Ponadto wraz ze wzrostem swobody
wyrazania wiasnych odczu¢ i sadéw obniza si¢ lek jezykowy u osob uczacych
si¢ jezyka obcego. Praca z obcojezycznymi tekstami literackimi na lekcji jezyka
obcego sprzyja zatem nie tylko doskonaleniu szeroko rozumianej kompetencji
jezykowej u uczgcych sie, lecz takze rozwijaniu refleksyjnosci, a poprzez osobiste
zaangazowanie uczniow w wydarzenia dydaktyczne kreowaniu ich osobowosci
1 tozsamosci. Nasze wieloletnie do§wiadczenie zawodowe w pracy ze studenta-
mi filologii obcych oraz spostrzezenia z warsztatow jezykowych prowadzonych
w szkotach pozwalaja na stwierdzenie, ze praca z obcoj¢zycznymi multimodalnymi
(wieloperspektywicznymi) tekstami literackimi wspiera zar6wno rozwoj wyzej
wspomnianych kompetencji/umiejgtnosci/dyspozycji, jak 1 motywuje do nauki
i/lub po prostu sprawia rados$¢ oraz daje satysfakcje.
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Akty prawne

Dz.U. z 2024 1. poz. 996 — Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r.
zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego
dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoty policealnej. https:/isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/
download.xsp/WDU20240000996/0/D20240996.pdf [dostep: 5.09.2024].

Dz.U. z 2024 r. poz. 1019 — Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum
ogoblnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia. https://isap.sejm.gov.pl/isap.
nsf/download.xsp/WDU20240001019/0/D20241019.pdf [dostep: 5.10.2024].
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