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W polowie 2018 roku na ksiegarskie potki trafita dlugo wyczekiwana
ksigzka Marioli Jaworskiej pt. Nauczanie i uczenie sie jezykow obcych mio-
dziezy z dysleksjq. Jest to monografia naukowa w randze rozprawy habilita-
cyjnej z zakresu glottodydaktyki specjalistycznej. Publikacje sygnuje Oficyna
Wydawnicza ,Impuls” z Krakowa przy finansowym wsparciu Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie. Wraz ze streszczeniami w jezykach
angielskim i niemieckim ksigzka liczy 406 stron. Otwiera ja rzeczowy Wstep,
wypelniaja cztery bogate w tres¢ rozdzialy (3 teoretyczne 1 1 empiryczny),
wiencza, zas trafne Zakornczenie, obszerny Aneks, uzyteczna Bibliografia,
ze spisem zrodel internetowych liczaca tacznie ponad 400 pozycji, oraz Wy-
kaz skrotow. Proporcje poszczegolnych czesci sa wywazone, uktad tresci jest
przemyslany, logiczny 1 spojny. Takze od strony wizualnej jako$¢ wydania jest
wysoce zadowalajaca. Przesadzaja o tym poreczny format B5, klejona, lecz
mimo to trwata oprawa, dobra jako$¢ papieru 1 druku, zastosowane w skladzie
ergonomiczne rozwigzania typograficzne, w tym bardzo czytelne 1 pomocne
tabele zawarte w aneksie.

Monografia kierowana jest do szerokiego grona odbiorcéw: teoretykow
1 badaczy zajmujacych sie problematyka ksztalcenia neofilologicznego mto-
dziezy z dysleksja, w szczegolnosci w szkotach ogélnodostepnych, nauczycieli
1 przyszlych nauczycieli (nie tylko) jezykow obcych, przedstawicieli polityki
ksztalcenia 1 wladz o$wiatowych, w pewnym zakresie réwniez do rodzicow
1 prawnych opiekunéw tej grupy uczniéw. Co istotne, jest to przekaz uniwer-
salny pod wzgledem merytorycznym, nieograniczony wylacznie do rozwazan
0 nauczaniu 1 uczeniu sie jezyka niemieckiego, w czym Autorka od lat sie
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specjalizuje. Pozycja ta staje sie ciekawa 1 uzyteczna dla r6znych grup czytel-
nikow réwniez przez to, ze ma charakter interdyscyplinarny. Nie jest to wiec
i tylko waskospecjalistyczny traktat jezykoznawczy skazany na zapomnienie
w bibliotecznym magazynie, lecz sensu stricto traktat glottodydaktyczny,
w ktorym z jednej strony zostal wyraznie zaakcentowany trzon jezykoznawczy,
z uwzglednieniem czystej teorii, nauki stosowanej oraz aplikacji glottody-
daktycznych, z drugiej ro6wnie umiejetnie wyeksponowano naukowy funda-
ment pedagogiki czy choc¢by psychologii rozwojowej 1 psychologii uczenia sie
—to w duzym uproszczeniu. Takie podejscie czyni zen dzielo nie tylko o charak-
terze eksploracyjnym, opisowym 1 wyjasniajacym, lecz takze — a moze przede
wszystkim — o charakterze praktycznie uzytecznym. Trzeba dopowiedzied,
ze jest to tendencja coraz bardziej dominujaca we wspoélczesnej nauce, nieza-
leznie od panujacego w niej dyscyplinarnego podzialu. Jak sygnalizuje Autorka
we wstepie (s. 11-12), gtéwnym celem omawianej pracy jest naukowa diagnoza
przejawiajaca sie w szacowaniu warunkow 1 perspektyw nauczania 1 uczenia
sie jezykow obcych mlodziezy z dysleksja, ze szczegélnym uwzglednieniem
zasad dydaktyki autonomizujacej. Trzeba powiedzie¢ wprost, ze cel ten zostat
oslagniety z nawigzka.

W rozdziale pierwszym Mtodziez z dysleksja w procesie nauczania i uczenia
sie jezykow obcych (s. 15—67) dokonana zostaje wieloperspektywiczna analiza
stanu badan nad zagadnieniem dysleksji rozwojowej w edukacji obcojezycznej
— zarowno krajowych, jak 1 miedzynarodowych. Wprowadzeniem do tematu jest
gruntowne wyjasnienie terminu dysleksja rozwojowa, ktory, jak sie okazuje,
w dalszym ciggu bywa definiowany na rézne sposoby, co rodzi istotne, czesto
negatywne konsekwencje dla dzialan opiekunczych, terapeutycznych i dydak-
tycznych podejmowanych wobec dyslektykow w szkole oraz poza jej murami;
takze w aspekcie nauczania jezykow obcych. W dalszej kolejnosci czytelnik
uzyskuje wglad w skrupulatnie nakreslona charakterystyke ucznia w okresie
dorastania (etap edukacji gimnazjalnej 1 licealnej). Na tle wskaznikéw rozwo-
ju normatywnego tej grupy wiekowej omowione zostaja trudnosci mlodziezy
z dysleksja w sferach poznawczej 1 jezykowej oraz emocjonalnej 1 spotecznej.
Za szczegoblnie wartosciowy, gdyz przetamujacy dotychczasowy schemat mysle-
nia o dyslektykach, nalezy uznaé kolejny punkt rozdzialu po$wiecony analizie
mocnych stron 1 zdolnoéci takich uczniéw. Ich trafne 1 szybkie rozpoznanie,
a nastepnie uwzglednienie w szeroko rozumianym programie ksztalcaco-
-wychowawczym, rowniez na lekcji jezyka obcego, jest wrecz warunkiem
koniecznym do osiagniecia zamierzonych celow ksztalcenia 1 wychowania,
z ktorych najwazniejszym, niezaleznie od etapu ksztatcenia — zbyt czesto sie
0 tym zapomina — pozostaje harmonijny rozwdj ucznia prowadzacy do jego
dobrostanu psychofizycznego, powszechnie nazywanego samorealizacja badz
po prostu szczesciem. Ow dobrostan, osiagniety w przyjaznym Srodowisku
ksztatcenia, na skutek samopoznania, w poczuciu wlasnej wartosci 1 skutecz-
nosci, znajduje przetozenie na efektywnos¢ rozwijania kolejnych kompetencji
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ucznia, w tym komunikacyjnych w jezyku obcym. Z tego powodu za jakze wazki
nalezy uzna¢é postulat Autorki, by kompleksowo analizowaé¢ indywidualne
profile uczniéw z dysleksja, by z wiedzy tej mozliwie czesto korzystac, by jej
nie bagatelizowac. Jest ona bowiem niezbedna w procesie indywidualizacji
ksztalcenia, zwlaszcza w szkole ogdélnodostepne], gdzie heteronomia grup
uczniowskich jest tak duza.

Pomimo uwypuklenia tej problematyki w prawodawstwie polskim, a tak-
ze unijnym, rzeczywistos¢ szkolna polskich szkoét zdaje sie rzeczywistoscia
alternatywna, pozostaje nieczula na skale probleméw uczniow z dysleksja.
Pod tym wzgledem czesto cechuje ja organizacyjny chaos. Niejednokrotnie
jego przyczyna jest brak merytorycznego przygotowania zarzadzajacej 1 wy-
konawczej kadry szkolnej. Nie jest to oczywiscie przyczyna jedyna. Kwestie
te szczegdlowo omawia Autorka w drugim rozdziale monografii Indywidu-
alizacja nauczania jezykow obcych miodziezy z dysleksjq (s. 69—122). Czym
sa 1 jak rozpoznac specjalne potrzeby edukacyjne mlodziezy dyslektyczne;j
w konteksécie réznic indywidualnych wystepujacych w klasie szkolnej, jak
jest 1jak powinna by¢ rozumiana i realizowana w szkolach ogélnodostepnych
w Polsce indywidualizacja nauczania? — to dwa kluczowe pytania/problemy,
ktore gruntownie naswietla czytelnikowi, by finalnie dopetni¢ je wnikliwa,
analiza dydaktycznych aspektéow indywidualizacji nauczania uczniéw z dys-
leksja rozwojowa na lekcji jezyka obcego. Czesé ta w pelni ujawnia wyjatkowa,
znajomo$¢ omawianej problematyki, ktéra Autorka wykazuje, umiejetnie
wiazac watki definicyjne z wiedza na temat norm i systemoéw o$wiatowych,
zarzadzania szkola, z wiedzg psychopedagogiczna, w koncu z dydaktyka spe-
cjalistyczna.

W rozdziale trzecim z kolei Autonomizacja uczenia sie mlodziezy z dysleksjq
(s. 123-165) mamy do czynienia z jakze stusznym przerzuceniem Srodka ciez-
kosci w zakresie budowania przyjaznego srodowiska ksztalcenia z instytucji
szkoly 1 osoby nauczyciela na ucznia, ktory, zwlaszcza w wieku mlodzienczym,
posiada szczegdlne predyspozycje do tego, by przejac czes¢ odpowiedzialnosci
za wlasng nauke 1 wlasny rozwdj, niezaleznie od tego, czy jest to rozwdj nor-
matywny, czy naznaczony dysleksja. Definiujac autonomie, pétautonomie,
w koncu autonomizacje, Autorka podkresla niebagatelne znaczenie samo-
poznania przez ucznia wlasnych potrzeb oraz mozliwosci, uswiadomienia
przezen nie tylko stabych, ale przede wszystkim swoich mocnych stron tak
w sferze uczenia sie, jak 1 w innych sferach zyciowej aktywnosci, zwraca tez
uwage na warto$¢ samokontroli, a takze stopniowego rozszerzania katalogu
strategii uczenia sie, omawia przymioty otwartych form uczenia sie, by osta-
tecznie zaproponowac¢ w duzej mierze autorski program rozwijania autonomii
milodziezy z dysleksja na lekcji jezyka obcego.

W tym kontekscie rozdzial czwarty Indywidualne profile uczenia sie
jezykow obcych mtodziezy z dysleksjq — badania wtasne (s. 167-226) ma za-
tem warto$¢ nieprzeceniona. Za sprawg badan witasnych Autorki przynosi
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bowiem odpowiedzi na szereg pytan gtownych 1 szczegélowych, ktore pozwalaja,
urealni¢ postulaty 1 koncepcje zaprezentowane przez Nia w trzech pierwszych
czeSciach monografii. Inaczej méwiac, rozdzial ten dostarcza precyzyjnych
wskazowek 1 narzedzi do tego, by nauczanie i uczenie sie jezykow obcych mto-
dziezy z dysleksja uczynié¢ dla tej grupy uczniow przyjaznym i efektywnym,
co z kolel nie moze przeciez pozosta¢ bez wplywu na komfort 1 wydajnosé
pracy ich nauczyciela. Jak czytamy w czeSci poSwieconej metodologii badan
wlasnych (s. 171-172), ich gléwnym celem bylo sporzadzenie indywidualnych
profili uczenia sie jezykéw obeych mlodziezy z dysleksja w celu postawienia
diagnozy przydatnej do organizacji procesu nauczania i uczenia sie jezykow
obcych; przede wszystkim umozliwiajacej ich optymalny rozwoj jezykowy.
Tym samym drugim, réwnie waznym celem, bylo stworzenie procedury
1 narzedzi diagnostycznych oraz prognostycznych przydatnych — zaréwno dla
nauczyciela, jak 1 ucznia — w indywidualizacji ksztalcenia jezykowego mto-
dziezy z dysleksja. Za cele wtorne przedstawionych badan nalezy za Autorka
uznac¢ weryfikacje tez, analiz, wnioskéw czy metod zaprezentowanych w teo-
retyczno-analitycznej czeSci monografii (trzy pierwsze rozdzialy), jak réwniez
zwiekszenie Swiadomosci uczestniczacych w badaniu uczniéw na temat ich
szeroko pojetej autonomii uczenia sie. Wsrod pytan szczegétowych Autorka
wyroéznila natomiast nastepujace pytania: ,,1) Jakie sa mocne 1 slabe strony
funkcjonowania badanych oséb z dysleksja w sferach poznawczej, jezykowe;]
1 spoteczno-emocjonalnej w kontekscie procesu nauczania i uczenia sie jezykow
obcych? 2) Jakie sa postawy mlodych ludzi z dysleksja wobec nauki jezykow
obcych? 3) Jak zachowuja, sie oni podczas lekeji jezyka obcego? 4) Jak specyficzne
trudnosci w uczeniu sie czytania 1 pisania przejawiaja, sie w umiejetnosciach
jezykowych uczniow 1 jaki maja wplyw na ich osiagniecia szkolne w nauce
jezykow obcych? 5) Jaki jest stopien samodzielno$ci miodziezy z dysleksja
rozwojowa, w uczeniu sie jezykow obcych? 6) Jakie sg preferencje mtodych ludzi
z dysleksja w zakresie uczenia sie jezykow obcych? 7) Do jakiego typu uczacych
sie mozna ich przyporzadkowaé i jakie strategie uczenia sie wykorzystuja?
8) Jaka jest zalezno$¢ pomiedzy specyfika funkcjonowania mtodego czlowieka
z dysleksja, jego preferencjami w uczeniu sie jezykoéw obcych a strategiami
uczenia sie stosowanymi w procesie uczenia sie jezykow obcych?”.

Wypada mi powtérzyé, ze cele powyzsze zostaly w peilni przez Badaczke
osiagniete. Swoja prace dopelnila wzorcowo zaprojektowanymi badaniami ja-
kosciowymi, na ktore ztozyly sie 24 wyczerpujace studia przypadkéw — uczniow
w wieku od 14 do 19 lat jednego z zespolow szkdél w wojewddztwie warmin-
sko-mazurskim (siedem z nich, zdaniem Autorki najbardziej wartoSciowych,
zaprezentowano na kartach monografii w pelnej, opisowej postaci, pozostate
w formie tabelarycznej, w postaci tzw. profili uczenia sie). Zastosowana
na potrzeby badan strategia triangulacji technik badawczych, obejmujaca
analize dokumentéw instytucjonalnych 1 wytworéw uczniéw, obserwacje
1 ankietowanie (z wykorzystaniem wlasnych oraz naukowo ugruntowanych
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juz arkuszy zapozyczonych) oraz wywiad nieskategoryzowany, jak rowniez
wspolpraca na etapie badan z gronem pedagogicznym, w tym ze szkolnym
pedagogiem oraz psychologiem, przesadzaja o wiarygodnosci uzyskanych
wynikéw, a jednoczes$nie swiadcza o bieglosci Autorki w zakresie projektowa-
nia 1 organizacji badan naukowych. Godna uwagi jest tez Jej troska o dobro
uczniéw, ktéra uwidacznia sie nie tylko w skrupulatnie zaprojektowane;]
1 podlegajacej wszelkim normom etycznym procedurze badawczej, lecz takze
wyraznie wybrzmiewa z poprzedzajacego czes¢ badawcza wywodu. Podmiotowy
wymiar stawianej przez Nig diagnozy jest jej niewatpliwym atutem. Zgroma-
dzony w wyniku badan material badawczy zostal co prawda pozyskany na
ograniczonej probie badawczej 1 z powodu zastosowanej metodologii nie daje
podstaw do generalizowania, czego zreszta Badaczka jest w pelni Swiadoma,
niemniej dostarcza tak bogatej wiedzy 1 tak licznych wskazowek dotyczacych
kwestii sygnalizowanych w pytaniach badawczych, ze jego warto$¢ poznawcza
jest niezaprzeczalna. Nie do$¢, ze utwierdza w przekonaniu co do trafnosci
poczynionych wczesniej ustalen i1 postawionych postulatéw, diametralnie
rozszerza perspektywe ogladu omawianej problematyki, ukazuje jej istote
1 glebie zarazem, dostarcza narzedzi do jej dalszej eksploracji, w koncu kieruje
tez uwage na nowe, niezbadane dotychczas obszary badawcze, ktore Autorka
monografil wyraznie akcentuje w zakonczeniu swojej pracy, co pozwala sadzicé,
ze w przedmiotowym zakresie nie powiedziala jeszcze ostatniego stowa.

Siegajac po monografie autorstwa Marioli Jaworskiej, czytelnik, nawet
niebedacy specjalista, spotyka sie z klarownym, logicznym wywodem, ktory,
pomimo zlozonosci zagadnien, jakie analizuje Autorka, dzieki terminologiczne]
1jezykowej precyzji, za sprawa zabiegu cyklicznych, przypadajacych na kazdy
rozdzial wprowadzen, ale tez poprzez konsekwencje 1 trafno$¢ podejmowanych
krokéw badawczych, wzbogaca go poznawczo, jednoczesnie pozwalajac mu
dostrzec Scisla zalezno$é miedzy wstepnymi zatozeniami i1 celem pracy a jej
finalnym wynikiem.



