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Abstract: Despite the growing number of publications devoted to the potential
of translation in modern teaching of foreign languages, in practice pedagogic translation
is seen equivocally. This article is an attempt to confront the present-day discourse
on pedagogic translation with school practice. Based on the results of a survey con-
ducted in the first half of 2019 among teachers of French in the Silesian Voivodeship,
the article presents teachers’ opinions on: 1) perceiving pedagogic translation on
the basis of knowledge gained during studies and teaching trainings, 2) the purposes
of using translations during foreign language classes, and 3) the factors which hinder
the introduction of such exercises.
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Wprowadzenie

Stosowanie tlumaczenia dydaktycznego, ktére zgodnie z definicja zapro-
ponowana, przez Delisle ,wykonywane jest jako jedno z éwiczeh w dydaktyce
jezykéw obeych” [Delisle 2006, 104], nie jest niczym nowym, a mimo to budzi
wiele kontrowersji. W najnowszych opracowaniach naukowych [Carlo 2012,
300; Miodunka 2016, 13; Podpora-Polit 2020, 67] ttumaczenie postrzegane
jest jako naturalne dzialanie komunikacyjne, konieczne dla wzajemnego zro-
zumienia sie. Mimo rosnacej liczby publikacji na temat potencjatu ttumacze-
nia w nowoczesnej dydaktyce jezykéw obcych éwiczenia takie postrzegane sa
niejednoznacznie, czesto negatywnie, jako ,relikt zdyskredytowanej metody
gramatyczno-ttumaczeniowej, stanowiacy przeszkode w przyswajaniu jezyka
obcego” [Iluk 2008, 32], jako dziatanie sztuczne, bo stuzace gléwnie kontroli
zrozumienia tekstu i umiejetno$ci stosowania zasad gramatyki [Carlo 2012,
302] 1 przede wszystkim jako dziatanie spowalniajace nabywanie kompetencji
komunikacyjnych [Ladmiral 2016, 1]. Brakuje badan dotyczacych rzeczywiste-
go wykorzystania ttumaczenia w dydaktyce jezyka obcego, a w szczegdlnosci
w dydaktyce jezyka francuskiego, ktéry jako drugi jezyk obcy w przewaza-
jacej mierze nauczany jest w wymiarze dwéch godzin tygodniowol. Celem
niniejszego artykutu jest wiec skonfrontowanie obecnego stanu dyskusji nad
tlumaczeniem dydaktycznym z praktyka szkolna. Innymi stowy, pragniemy
sie dowiedzieé¢, w jakiej mierze najnowsze glosy badaczy wptywaja na techniki
pracy nauczycieli. Dlatego tez, na podstawie wynikéw ankiety przeprowadzonej
w 2019 roku wéréd nauczycieli jezyka francuskiego szkét ponadpodstawowych?
w wojewodztwie §laskim, przedstawione zostanie ich podejécie do thumaczenia
dydaktycznego. W szczegdlnoéci interesowac nas bedzie, jak aktywni zawo-
dowo nauczyciele jezyka francuskiego postrzegaja tlumaczenie dydaktyczne
na podstawie wiedzy wyniesionej ze studiéow i szkolenn metodycznych, w jakim
celu wykorzystuja ttumaczenie na prowadzonych przez siebie zajeciach oraz
jakie czynniki ograniczaja lub nawet uniemozliwiaja wprowadzenie tego typu
¢wiczen na zajeciach z jezyka francuskiego.

1 Problem ten poruszatl juz Jan Iluk, stwierdzajac: ,,O pogladach nauczycieli w interesujacej
nas sprawie wiemy niewiele. Brak jest bowiem stosownych badan” [Iluk 2008, 33]. W badaniu
przeprowadzonym przez Katarzyne Tymoszuk wzielo udziat tylko 2 nauczycieli jezyka francuskiego
[Tymoszuk 2007, 48].

2 Wszystkich 27 badanych pracowalo w szkotach ponadpodstawowych, z czego 2 uczylo tez
dzieci w wieku do lat 10, a 1 ankietowany réwniez dorostych.
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Thumaczenie dydaktyczne w refleksji teoretycznej

W artykule zatytutowanym Od metody gramatyczno-ttumaczeniowej do
mediacji jezykowej. Ttumaczenie w dydaktyce jezykow obcych Iwona Janowska
kreéli historyczna panorame podejs$cia do funkeji ttumaczenia w gtéwnych
kierunkach metodologicznych poczawszy od XVIII wieku, a konczac na opra-
cowaniach dotyczacych mediacji jezykowej, opublikowanych juz w XXI stuleciu
[Janowska 2016, 37-54]. Z rozwazan tych wynika, iz po catkowitym odrzuceniu
tlumaczenia (jako nadrzednego narzedzia dydaktycznego wlasciwego dla metody
gramatyczno-tlumaczeniowej) przez metody bezpoérednie pod koniec XIX i na
poczatku XX, a nastepnie w latach 50. XX wieku przez metody strukturalno-
-behawioralne, juz w latach 60. 1 70. XX stulecia tlumaczenie jako narzedzie
dydaktyczne zaczyna by¢ postrzegane w zupelnie odmienny sposéb. Janowska
zwraca uwage, ze ,paradygmat konstruktywistyczny, w ktérym przywiazuje
sie wage do jezyka ojczystego 1 kultury ojczystej w procesie przyswajania jezy-
ka obcego, przywraca tlumaczeniu nalezne mu miejsce” [Ibidem, 42]. Jednak
dopiero podejécie kognitywne, przekonanie o konieczno$ci §wiadomego uczenia
sie jezyka ze zrozumieniem i akceptacja faktu, iz proces translacji nieustannie
zachodzi w umystach uczacych sie jezykéw obcych prowadzi do zaproponowania
konkretnych rozwiazan metodologicznych. Janowska podkre§la, ze ,koniec
XX wieku to kolejny etap w rozwoju dydaktyki jezykéw obcych, w ktérym
mamy do czynienia z dowarto$ciowaniem roli tlumaczenia oraz rozwijaniem
tej kompetencji w ramach zajeé lekcyjnych” [Ibidem]. Wbrew pozorom, mimo
odsuniecia gramatyki na dalszy plan 1 skoncentrowaniu sie na uzyciu jezyka
w autentycznych sytuacjach, ,metodologia komunikacyjna nie odrzucita ttu-
maczenia pedagogicznego, lecz przeciwnie, mowi sie o0 nowym podejsciu do
tlumaczenia na lekcji jezyka. Chodzi tu o ttumaczenie z jezyka obcego na jezyk
ojezysty, o odtworzenie w jezyku ojczystym gléwnych treéci tekstu obcojezycznego.
Dziatania tego typu powinny implikowaé prace nad przekazem (komunikatem,
informacja), nad jego funkcja i jego organizacja dyskursywna, oparta na zna-
jomosci tego samego przekazu w jezyku ojczystym uczacych sie” [Ibidem, 44].

Stan dyskusji na temat roli ttumaczen w glottodydaktyce na koniec
XX wieku, z wyrazna przewaga argumentéw za wprowadzaniem tego typu
éwiczen, przedstawit Frank Gerhard Konigs [2000, 8]. Zaprezentowana przez
niego argumentacja cytowana bylta niejednokrotnie przez polskich badaczy
[Tymoszuk 2007, 44-45; Iluk 2008, 35]. Najnowsza, bo opublikowanag juz
2020 roku liste waloréw tlumaczenia w procesie uczenia sie jezyka obcego
w szkole podstawowe]j 1 éredniej, sporzadzona na podstawie licznych opra-
cowan poswieconych temu zagadnieniu, przedstawia Emilia Podpora-Polit
[2020, 67]. Badaczka wymienia liste korzysci ptynacych ze stosowania technik
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bilingwalnych?. Wedlug niej éwiczenia ttumaczeniowe rozwijaja, §wiadomogé
jezykowa. Uczniowie dostrzegaja role kontekstu wypowiedzi w procesie komuni-
kacji oraz zauwazaja roéznice 1 podobienstwa w jezykowym obrazie rzeczywisto-
$ci. Ucza sie tez dobieraé stowa spoérdd wielu wyrazéw o zblizonym znaczeniu.
Ttumaczenie wptywa réwniez pozytywnie na rozwdj autonomii jezykowej, uta-
twiajac nauke tym osobom, ktore preferuja §wiadome przyswajanie konstrukeji
jezykowych. Cwiczenia te rozwijaja tez umiejetnoéé korzystania ze stownikéw.
Pozwalaja zredukowac napiecie zwiazane z uzywaniem jezyka obcego na lekcji,
a tym samym podnosza poczucie bezpieczenstwa uczniéw. Ttumaczenie uspraw-
nia takze sam przebieg lekcji, niwelujac problemy wynikajace z niezrozumienia
instrukeji w jezyku obcym. Cwiczenia ttumaczeniowe utatwiaja nauke grama-
tyki 1 stownictwa, wspomagajac zapamietywanie. Sa doskonalym narzedziem
do rozwijania umiejetnosci rozumienia tekstéow stuchanych oraz pisanych
1 kontroli tej sprawnoéci. Na koniec Podpora-Polit dodaje, ze ,,stosowanie je-
zyka ojczystego stanowi kognitywne odcigzenie w procesie przetwarzania
informacji jezykowych. Ponadto techniki translacyjne umozliwiaja inicjowanie
1 podtrzymywanie interakcji werbalnych oraz ulatwiaja wypowiadanie sie
w jezyku obcym. Jednym stowem — rozwijaja kompetencje komunikacyjna
w jezyku obcym” [Ibidem].

Mimo wszystkich przytoczonych powyzej argumentow, jak pisze Pawet
Scheffler, ,w gtéwnych metodach nauczania XX wieku jezyk ojczysty 1 ¢wiczenia
translacyjne byly w najlepszym razie marginalizowane, a wiekszo§¢ badaczy
ignorowala ten temat lub byla otwarcie przeciwna stosowaniu takich ¢wiczen
oraz uzyciu jezyka ojczystego” [Scheffler 2013, 86-87]. Zjawisko, o ktérym mowa,
nie wystepuje jedynie w Polsce. Piszac o przyczynach negatywnego postrzegania
thumaczenia w glottodydaktyce, Jean-René Ladmiral wymienia przypisywane
mu dwa gltéwne ,,grzechy metodologiczne”, tj. zbytnia koncentracje na doskona-
leniu jezyka pisanego 1 odwotania do jezyka ojczystego [Ladmiral 2016, 1-2].
Opisujac podejécie do ttumaczenia dydaktycznego we Francji, Thoms Szende
zauwaza, ze rozwijanie owej ,piatej kompetencji** nadal pozostaje ,,strefa tabu”
[Szende 2016, ii], mimo iz wielu badaczy zacheca do praktykowania ttuma-
czenia dydaktycznego. W Polsce badacze nawotuja o rehabilitacje ttumaczenia
w glottodydaktyce juz od prawie 40 lat. W artykule Ttumaczenie i transferencja
w procesie dydaktycznym Stanistaw Kaczmarski opowiada sie za stosowaniem
tej ,,procedury dydaktycznej” w glottodydaktyce [Kaczmarski 1983, 154-158].

3 Podobna, liste zalet ttumaczenia w procesie uczenia sie jezykéw obcych wymienia Matgo-
rzata Smentek, cho¢ jej stwierdzenia odnosza sie rozwijania umiejetnosci jezykowych studentéw
[Smentek 2011, 48-49].

4 Doceniajac wage tlumaczenia w glottodydaktyce, wielu badaczy okreéla je nawet mianem
piatej kompetencji” [Piotrowska 2016, 26; Szende 2016, ii; Ladmiral 2016, 2], dotaczajac ttuma-
czenie jako piaty element do czterech gtéwnych sprawnosci jezykowych: rozumienia ze stuchu,
rozumienia tekstu czytanego, umiejetnos$ci ustnego wypowiadania sie i wypowiadania sie na piSmie.
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Podobnie Teresa Tomaszkiewicz pisze o przekladzie dydaktycznym jako
0 ,istotnym $rodku metodologicznym pozwalajacym uczniom zdaé sobie sprawe
ze struktury jezyka obcego” [Tomaszkiewicz 1983, 173].

Wraz z pojawieniem sie Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezyko-
wego w 2001 roku (w wersji polskiej w 2003 roku)® czy pézniejsza, publikacja
z 2008 roku, pt. Les activités de médiation au service du perfectionnement
des compétences d’interpreétes de conférences en formation, autorstwa Rosena
1 Minnsa, oraz nowym podejéciem do nauczania 1 uczenia sie jezykow, zwanym
,podejsciem ukierunkowanym na dzialanie” [Janowska 2016, 44], otwarty zo-
staje catkowicie nowy rozdziat w historii thumaczenia dydaktycznego. Ttuma-
czenie ujete w szerokim kontekécie dziatani mediacyjnych® przestaje odgrywaé
role przystowiowego ,,Kopciuszka” [Carlo 2012, 299], stajac sie jedna z form
rozwijania jezykowej kompetencji komunikacyjnej. Wedtug Europejskiego sys-
temu opisu ksztatcenia jezykowego kompetencja komunikacyjna ,,przejawia sie
w dziataniach jezykowych, czyli w rozumieniu 1 tworzeniu tekstow (dzialania
receptywne i produktywne) 1 w dziataniach interakcyjnych i mediacyjnych
(w szczegoblnoécl podezas ttumaczenia). Wszystkie te dziatania dotycza tekstu
w formie méwionej, pisanej lub obydwu” [ESOKJ 2003, 24]. Dodaé¢ wypada,
1z glottodydaktyczne rozumienie mediacji, jak pisze Katarzyna Kodeniec, ,,0bej-
muje nie tylko ttumaczenia tekstéw (...) z L1 na L2 lub odwrotnie, ale takze
ich parafraze, podsumowanie, wskazywanie esencji ich znaczenia” [Kodeniec
2019, 25]. Ujecie pisemnej 1 ustnej mediacji wéréd podstawowych dziatan komu-
nikacyjnych wptywa bez watpienia na ostateczna ,rehabilitacje” ttumaczenia
dydaktycznego [Schadlich 2016, 80], gdyz, jak stwierdza Ladmiral, powody,
na ktére powolywano sie, aby zdyskredytowac ttumaczenie dydaktyczne, same
zostaly zdyskredytowane [Ladmiral 2016, 1].

Na podstawie powyzszych spostrzezen, wynikajacych z przegladu wspél-
czesnej literatury przedmiotu, stwierdzi¢ mozna, iz w §wietle najnowszych pu-
blikacji na temat wykorzystania ttumaczenia dydaktycznego w glottodydaktyce
argumenty za wprowadzeniem tego typu ¢wiczen nie budza juz watpliwo$ci.

5 Mimo zarzutéw kierowanych pod adresem autoréw Europejskiego systemu opisu ksztalcenia
Jezykowego w zwiazku ze zbyt mala waga przywiazana do mediacji w poréwnaniu z innymi dziata-
niami [por. Janowska 2016, 47-49] prace prowadzone przez ekspertéw Rady Europy bez watpienia
przyczynity sie do podkreslenia roli ttumaczenia w nauce jezykéw obeych.

6 Zgodnie z definicja, Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego dziatania mediacyjne
»(pisemne czy ustne, receptywne czy produktywne) umozliwiaja komunikacje miedzy osobami,
ktoére — z ré6znych wzgledéw — nie moga sie ze soba bezposrednio porozumiewaé. Ttumaczenie ustne
1 pisemne, parafraza, streszczenie, podsumowanie lub zapis umozliwiaja korzystanie z tekstéw
1 wypowiedzi zrédlowych osobom, ktére nie maja do nich bezposéredniego dostepu” [ESOKJ 2003, 24].
Wiecej informacji o dziataniach mediacyjnych w dydaktyce jezykéw obceych zob. [Janowska 2017,
80-86].
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Thumaczenie dydaktyczne w praktyce szkolnej

Aby dowiedzie¢ sie, w jaki sposéb tlumaczenie dydaktyczne postrzegane
jest 1 wykorzystywane przez nauczycieli praktykéw, ktorzy ucza jezyka fran-
cuskiego w szkotach ponadpodstawowych, w 2019 roku przeprowadzono bada-
nie ankietowe. W dobrowolnym badaniu on-line, z wykorzystaniem narzedzi
Google, udziat wzieto 27 nauczycieli ze szkél ponadpodstawowych z wojewddz-
twa $laskiego z réznym stazem pracy’. W niniejszym artykule interesowaé
nas beda odpowiedzi udzielone przez nich na trzy zawarte w ankiecie pytania.
Pierwsze z nich brzmialo nastepujaco:

Opierajqc sie na zdobytych w trakcie studiéw lub szkoleri metodycznych wia-
domosciach, prosze wskazaé, jak postrzegane jest ttumaczenie dydaktyczne
w metodyce nauczania jezyka francuskiego?
— Pozytywnie
— Negatywnie
— Element ten nie jest omawiany

Prosze sprobowaé uzasadnié, dlaczego tak witasnie jest.

Na 27 udzielonych odpowiedzi jedynie 8 ankietowanych nauczycieli (29,6%)
wskazuje, ze ttumaczenie dydaktyczne postrzega sie pozytywnie. Wedlug
pozostatych 19 badanych (70,4%) ttumaczenie dydaktyczne nie jest zaleca-
ne metodycznie, w tym 11 oséb (40,7% wszystkich ankietowanych) uwaza,
ze metodyka nauczania jezykéw obcych przedstawia ttumaczenie dydak-
tyczne w negatywnym $wietle, a 8 nauczycieli bioracych udziat w badaniu
(29,6% wszystkich ankietowanych) nie spotkato sie z takim zagadnieniem
w trakcie studiéw ani w trakcie szkolen metodycznych.

W konteks$cie cytowanych powyzej stwierdzen badaczy zalecajacych stoso-
wanie ttumaczenia dydaktycznego na zajeciach jezyka obcego, ktore pojawiaja
sie w literaturze przedmiotu od ponad 40 lat, a szczegdblnie po prawie 20 latach
od publikacji Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego, zaskaku-
jacy jest fakt, ze tak wielu nauczycieli jezyka francuskiego, mimo réznego
stazu pracy, spotkato sie z opinia o niestosowno$ci wykorzystania tlumaczen
W nauczaniu jezyka obcego.

Do interesujacych wnioskéw prowadzi analiza odpowiedzi otwartych na
pytanie o powody takiego postrzegania ttumaczenia w glottodydaktyce. Osoby,
ktére na zawarte w ankiecie pytanie odpowiadaja, iz tlumaczenie dydak-
tyczne jest negatywnie postrzegane w metodyce nauczania jezyka obcego lub
nie spotkaly sie z zagadnieniem tltumaczenia dydaktycznego w trakcie stu-
diéw czy szkolen metodycznych, generalnie nie maja ktopotéow z odpowiedzia,
z jakich powodéw wynika ta negatywna postawa lub dlaczego problem ten

7 Staz pracy ankietowanych przedstawial sie nastepujaco: staz do 10 lat — 3 ankietowanych,
od 11 do 20 lat — 9, od 21 do 30 lat — 8, powyzej 30 lat — 2, az 5 ankietowanych nie podalo stazu pracy.
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Jak postrzegane jest ttumaczenie dydaktyczne
w metodyce nauczania jezyka francuskiego?

40,7 %
29,6 % 29,6 %
1. negatywnie 2. pozytywnie 3. element ten nie jest
omawiany

Wykres 1. Odpowiedzi nauczycieli jezyka francuskiego na pytanie: ,Jak postrzegane
jest thumaczenie dydaktyczne w metodyce nauczania jezyka francuskiego?”
Zrédto: opracowanie wlasne

nie jest omawiany. Zaskakuje nawet jednogtoénoéé tych odpowiedzi. Powodu
tego stanu rzeczy ankietowani upatruja gléwnie w nacisku na komunikacje
w Jezyku obcym, na konieczno§¢ rozwijania umiejetnos$ci spontanicznej re-
akeji w jezyku obcym w konkretnej sytuacji. Pojawiajq sie tez glosy mowiace
o checi zapewnienia uczacym sie jak najwiekszego kontaktu z jezykiem obcym,
a tlumaczenie dydaktyczne powoduje, ze jezyk obcy uzywany jest w mniej-
szym stopniu®, co w ocenie nauczycieli prowadzi do mniejszego zaangazowania
uczniéw oraz mniejszej kreatywnosci nauczyciela. Wedlug ankietowanych
panuje wszechobecne przekonanie o szkodliwos$ci odwolywania sie do jezyka
ojczystego na zajeciach jezyka obcego.

7 kolei osoby, ktére na zawarte w ankiecie pytanie odpowiadaja, iz ttuma-
czenie dydaktyczne jest pozytywnie postrzegane w metodyce nauczania jezyka
obcego, nie udzielaja odpowiedzi na pytanie, dlaczego tak wtaénie jest, lub
podkreslaja aspekt praktyczny ttumaczenia, piszac, ze ttumaczenie usprawnia
prace, szczegélnie z mlodzieza majaca trudnosci z opanowaniem materiatu.
Jedynie dla 4 ankietowanych (czyli niecatych 15% wszystkich oséb biora-
cych udziat w badaniu) ttumaczenie to jedna ze sktadowych pracy z jezykiem.
Wymieniaja oni pojedyncze elementy tlumaczenia dydaktycznego, o ktérych
mowa w najnowszej literaturze przedmiotu, takie jak rozwijanie kompetencji
komunikacyjnych, poréwnywanie struktur czy pozytywne motywowanie ucznia.

Drugim interesujacym nas zagadnieniem jest cel wykorzystywania ttu-
maczen dydaktycznych na prowadzonych przez nauczycieli zajeciach z jezyka
francuskiego. Zadane w ankiecie pytanie brzmiato nastepujaco:

8 Do podobnych wnioskéw dochodzi Elisabeth Lavault, stwierdzajac, iz nauczyciele sa przeko-
nani, ze idealne zajecia z jezyka obcego w 100% realizowane sa w jezyku obcym [Lavault 1998, 27].
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Prosze o wskazanie, ktére z ponizszych stwierdzer najtrafniej oddajg celowosé
wykorzystania ttumaczenia na zajeciach z jezyka francuskiego (prosze o za-
znaczenie trzech, kitére sq wedtug Parnstwa najwazniejsze).

Ankietowani mogli zaznaczy¢ trzy z oémiu mozliwych odpowiedzi. Mieli
tez mozliwo§¢é przedstawienia innej, wlasnej koncepcji celowosci wykorzysta-
nia tlumaczenia dydaktycznego. W tabeli 1 przedstawiono udzielone przez
nauczycieli odpowiedzi, prezentujac je w kolejnoéci od najczes$ciej do najrzadziej
wskazywanych.

Tabela 1. Odpowiedzi nauczycieli jezyka francuskiego na pytanie o celowo§é wykorzystania
tlumaczenia na zajeciach z jezyka francuskiego

Cel wykorzystania ttumaczenia dydaktycznego na | Liczba wskazanych |Procent wskazanych
zajeciach z jezyka francuskiego odpowiedzi odpowiedzi

Upewnienie sie, ze tekst w jezyku obcym zostal 19 70.4
zrozumiany ’
Doskonalenie znajomoéci jezyka obcego poprzez

. : . 16 59,3
stosowanie stownictwa 1 struktur gramatycznych
Zestawienie podobienstw 1 réznic miedzy jezykami 15 55,6
Kontrola znajomosci jezyka obcego 10 37
Rozwijanie logicznego my$lenia i logiki wypowiedzi 8 29,6
Rozwijanie kreatywno$ci ucznia 6 22,2
Nauczanie tlumaczenia 4 14,8
Doskonalenie poprawnej polszczyzny 1 3,7

Zro6dto: opracowanie wlasne

W dodatkowych odpowiedziach udzielonych przez nauczycieli pojawity
sie stwierdzenia, 1z ttumaczenie dydaktyczne sprzyja utrwaleniu poznanych
konstrukeji gramatycznych i stownictwa (4 odpowiedzi), co jest doskonata
powtérka przed sprawdzianem.

Zaskakujacym pozostaje fakt, ze odpowiedzi udzielone najczesSciej przez
nauczycieli jezyka francuskiego w 2019 roku w znacznej mierze pokrywaja
sie z odpowiedziami udzielonymi w badaniu przeprowadzonym przez Elisa-
beth Lavault w 1982 roku wéréd francuskich nauczycieli jezyka angielskiego
[Lavault 1985, 47]. Jako pierwsze ankietowani wskazali te same cztery odpo-
wiedzi, przy czym w przywolanym francuskim badaniu ,,Kontrola znajomoéci
jezyka obcego” pojawila sie na drugim miejscu, a ,,Doskonalenie znajomosci
jezyka obcego” na czwartym. Z odpowiedzi udzielonych przez nauczycieli jezyka
francuskiego wynika, ze wiekszo$¢ z nich postrzega ttumaczenie dydaktyczne
poprzez rozwigzania zaproponowane przez tradycyjna metode gramatyczono-
-ttumaczeniowa?. Nauczyciele jezyka francuskiego, ktérzy spotkali sie z opinig

9 Podobne konkluzje w kwestii celéw wykorzystania ttumaczenia na zajeciach jezyka obcego
wysuwa Katarzyna Tymoszuk po przeprowadzeniu ankiety wéréd nauczycieli réznych jezykéw
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o niestosowno$ci wykorzystania ttumaczen w nauczaniu jezyka obcego, ogra-
niczaja tlumaczenie dydaktyczne gléwnie do ¢wiczen kontrolnych. Nalezy
podkresli¢ tez nadmierne przywigzanie do stowa. Ttumaczymy teksty czesto
dostownie, zdanie po zdaniu, stowo po stowie, aby zyskaé na czasie, sprawdza-
jac zarazem opanowanie struktur gramatycznych i leksykalnych uczacych sie,
o czym pisata takze Lavault [1985, 39]. Wedtug francuskiej badaczki podobna
hierarchia celéw tlumaczenia dydaktycznego §wiadczy o stabej analizie moz-
liwo$ci wykorzystania ttumaczenia w nauczaniu jezyka.

Ostatnie, skierowane do nauczycieli jezyka francuskiego pytanie brzmiato:

Jakie czynniki ograniczajq lub uniemozliwiajq wprowadzenie ttumaczenia
dydaktycznego na zajeciach z jezyka francuskiego?

W udzielonych odpowiedziach pojawiaty sie argumenty méwiace gtéwnie
o trudnosciach organizacyjnych. Prawie 60% wszystkich ankietowanych, a do-
ktadnie 16 spoérdd 27 os6b bioracych udzial w badaniu, uwaza, iz to brak czasu,
czyli innymi stowy zbyt mata liczba godzin jezyka, uniemozliwia wprowadze-
nie ¢wiczen z tlumaczenia dydaktycznego na zajeciach z jezyka francuskiego.
Wedlug ankietowanych ¢wiczenia te sa pracochlonne, a zadanie nauczyciela
sprowadza sie przede wszystkim do realizacji podstawy programowej. Odpo-
wiedzi na to pytanie nie udzielilo 7 0séb bioracych udziat w badaniu, co mozna
réznie rozumieé. Brak odpowiedzi moze oznaczaé nieumiejetnoéé znalezienia
wlasciwych argumentéw przeciw wprowadzaniu tego typu ¢wiczen. W grupie
tej mogli znaleZ¢ sie tez nauczyciele, ktérzy wprowadzaja thumaczenia dydak-
tyczne, choc tylko 1 osoba stwierdzita eksplicytnie, ze ,nie wie, jakie czynniki
ograniczaja stosowanie tlumaczenia dydaktycznego, bo sama je stosuje”.
Wedtug 2 respondentéw ¢wiczenia z ttumaczen sa mato atrakcyjne dla uczniéw.
W ankiecie pojawily sie takze pojedyncze glosy sugerujace, iz to zbyt liczne
grupy uniemozliwiaja wprowadzenie ttumaczenia dydaktycznego na zajeciach
z jezyka francuskiego.

Glowny wskazany przez nauczycieli czynnik zwigzany z czasem wynika
z pozycji jezyka francuskiego, ktéry w szkotach ponadpodstawowych w przewa-
zajacej mierze nauczany jest w wymiarze dwoch godzin tygodniowo. Argumenty
wysuwane przez nauczycieli sa wiec w pewnej mierze zrozumiale. Nie nalezy
zapominad, ze — jak pisze Lavault — kazda przyjeta metoda pracy musi by¢
dostosowana do zastanych w klasie warunkow [Lavault 1985, 48]. Warunki te
zdeterminowane sa przez réznorodne czynniki, wéréd ktorych nalezy wymienié
charakterystyke uczacych sie (ich wiek, potrzeby 1 motywacje), czas przeznaczo-
ny na nauke (lata nauki, godziny przeznaczone na nauke jezyka, czestotliwo§é
lekcji), a takze preferencje, wiedze i do$wiadczenie nauczycieli [Ibidem, 23].

obcych z terenu wojewddztwa lubelskiego w 2007 roku [Tymoszuk 2007, 50], a Katarzyna Kodeniec
stwierdza: ,mimo ze poddawana krytyce, metoda gramatyczno-ttumaczeniowa nigdy na dobre nie
znikneta z rzeczywistosci szkolnej” [Kodeniec 2019, 23].
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Wnioski

W przypadku nauczania jezyka francuskiego rozbiezno$ci w teoretycznym
1 praktycznym podejsciu do tlumaczenia dydaktycznego sa znaczne. Janowska
podkresla, ze ,tlumaczenie to jedno z bardziej autentycznych i1 pozytecznych
dzialan, jakie proponuje sie w ramach lekeji jezyka obcego. Moze byé ono
niezwykle motywujace, je§li — zgodnie z zasadami podej$cia komunikacyjne-
go — potozymy nacisk na dyskusje i refleksje” [Janowska 2016, 37]. Jednak
z przeprowadzonego wérod nauczycieli jezyka francuskiego badania wynika,
1z obraz ttumaczenia dydaktycznego przedstawiony w najnowszych opracowa-
niach naukowych odbiega od postrzegania i praktycznego wykorzystania tego
elementu w praktyce szkolnej. Trudno sie temu dziwié. Jak podkre§laja Ewa
Lipinska 1 Anna Seretny: ,przez ostatnie dziesieciolecia dzialania oparte na
tlumaczeniu czesto postrzegane byly jak niepozadana procedura dydaktyczna,
niekiedy nawet jako przejaw bezradnosci i/lub braku kompetencji nauczyciela”
[Lipinska, Seretny 2016, 9].

Analizujac ogdlny status thumaczenia w polskiej szkole, juz po publikacji
Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego, Iluk pisze o ,dezorienta-
¢ji” uczacych w obliczu skrajnych postaw wobec ttumaczenia dydaktycznego
[Tluk 2008, 32]. Jak wynika z przeprowadzonej ankiety, wiekszo$¢é nauczycieli
romanistéw nadal tkwi w przekonaniu, ze wykorzystanie ttumaczen dydaktycz-
nych na zajeciach z jezyka obcego jest sprzeczne z zaleceniami metodycznymi.
Przekonanie to pozostaje niezmienne mimo znacznych réznic w stazu pracy
ankietowanych nauczycieli. Waznym czynnikiem w negatywnym postrzeganiu
tlumaczen na lekcji jezyka francuskiego jest tez brak odpowiednich materiatéw
dydaktycznych. W dostepnych na rynku podrecznikach ¢wiczenia uwzglednia-
jace tlumaczenia dydaktyczne naleza do wyjatkéw!?, co sprawia, ze zostaja
one zepchniete na dalszy plan lub odrzucone.

Otwarte pozostaje pytanie, czy nauczyciele jezyka francuskiego wiedza,
jakie rodzaje éwiczen z tlumaczenia dydaktycznego moga zastosowaé, pracujac
z uczniami. Zreszta problem ten dostrzegany jest nie tylko w Polsce, lecz takze
w innych krajach [Lopriore 2006, 85-86]. Juz w 2008 roku Iluk podkreslat,
ze ,istnieje pilna potrzeba weryfikacji utrzymujacych sie opinii w sprawie
metodycznej warto$ci przekladu w nowoczesnym nauczaniu jezykéw obcych”
[Tluk 2008, 34]. Mimo iz stowa te zostaly wypowiedziane ponad dekade temu,
nie stracily na wazno$ci. Poglad ten podziela Kodeniec, piszac, ze ,ttumaczenie
miedzy L1 1 L2 (w obu kierunkach) musi zosta¢ uznane za powszechne do$wiad-
czenie w procesie nauczania i uczenia sie L2” [Kodeniec 2019, 24] i ze ,wazne
jest podnoszenie $wiadomoéci dotyczace] mediacji jezykowej (w tym przektadu)”
[Ibidem, 23]. Instytucje ksztatcace nauczycieli jezyka francuskiego maja duzo

10 Podobny problem dostrzega tez Iluk, piszac o podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego:
,im nowszy podrecznik, tym mniej jest ¢wiczen bazujacych na przektadzie” [Iluk 2008, 33].
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do zrobienia w tej kwestii zaréwno pod wzgledem teoretycznego przedstawie-
nia problemu ttumaczen dydaktycznych, jak 1 mozliwoéci ich praktycznego
zastosowania oraz przygotowania odpowiednich materialéw dydaktycznych.
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