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1. Motto

,En una era definida por la imagen, la imagen empieza a definir también
la gramatica” [Llopsis-Garcia, Real Espinosa, Ruiz-Campillo 2012, 69]

(,,W czasach, ktore definiuje obraz, obraz zaczyna definiowaé réwniez
gramatyke”l)

2. Zalozenia badan

Inspiracje do ponizszych rozwazan stanowi projekt Gramdtica cognitiva.
Esparnol lengua extranjera (Gramatyka kognitywna. Jezyk hiszparnski jako
obcy), zapoczatkowany w 2004 roku na Uniwersytecie w Granadzie (Hiszpa-
nia) pod kierownictwem profesora Alejandra Castafieda Castro. Projekt ten
za podstawowe zalozenie przyjmuje, iz gramatyka kognitywna ma potencjat
glottodydaktyczny. Zalozenie to od kilkunastu lat przy$wieca zespotowi jezyko-
znawcow 1 glottodydaktykow hiszpanskich. Zesp6t ten — zyskujac nowych sym-
patykéw — roénie w sile 1 kontynuuje badania, ktérych owocem jest publikacja
kolejnych artykutéw, ksigzek oraz podrecznikéw. Zatem materialy te wpisuja
sie zarowno w zakres glottodydaktyki czystej, jak 1 stosowanej, 1 praktycznej.
Do opracowan glottodydaktyki czystej, ktéra jest ,,zbiorem wiedzy o systemie

L Wszystkie ttumaczenia z jezyka hiszpanskiego w niniejszym artykule sa ttumaczeniami
dokonanymi przez autorke artykutu.
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glottodydaktycznym, w tym witasciwych dla niego twierdzen, generalizacji,

praw 1 og6lnych postulatéw” [Wozniewicz 1987, 87-89], mozna zaliczy¢ takie

tytuty jak Qué gramdtica enseniar, qué gramdtica aprender [Llopsis-Garcia,

Real Espinosa, Ruiz-Campillo 2012] czy Ensenianza de gramdtica avanzada

de ELE. Criterios y recursos [Castaneda Castro (red.) 2014]. Przyktadami

glottodydaktyki stosowanej, ktéra, oparta na fundamencie glottodydaktyki
czystej, ,pozwala metodami naukowymi badaé 1 unowoczeéniaé dotychczasowe
oraz opracowywac zupelnie nowe metody nauczania i strategie uczenia sie
jezykdéw obeych” [Wozniewicz 1987, 87-89] sq liczne artykuty traktujace o kon-
kretnych zagadnieniach gramatycznych i metodach nauczania adekwatnych
do ich prezentacji, takie jak chocby Aspecto, perspectiva y tiempo de procesa-
miento en la oposicion Imperfecto/Indefinido en espaiiol [Castaneda Castro

2006] czy El concepto de no-delaracién como valor del subjuntivo. Protocolo de

instruccion operativa de la seleccion modal en espaniol [Ruiz Campillo 2006].

Z kolei serie wydawnicza glottodydaktyki praktycznej, ,,ktérej zadaniem jest

wdrazanie (w tym takze weryfikacja) metod i strategii dostarczanych przez

glottodydaktyke stosowana” [Wozniewicz 1987, 87-89], rozpoczeta w czerwcu

2005 roku Gramdtica bdsica del estudiante de esparniol [Alonso Raya, Castanieda

Castro, Martinez Gila, Miquel Lépez, Ortega Olivares, Ruiz Campillo], ktéra

doczekala sie licznych dodrukoéw, a takze adaptacji jezykowych.

Fundamentem ponizszych rozwazan sa nastepujace twierdzenia glot-

todydaktyki czystej, wywodzace sie z nastepujacych prac: Langacker [2009

(2008)], Castaneda Castro [2004, 2014], Llopsis-Garcia, Real Espinosa, Ruiz

Campillo [2012] oraz Babel 1 Wisniak [2012]:

1. Gramatyka niesie ze soba znaczenie, jest zjawiskiem mentalnym oraz jest
osadzona w rzeczywistoSci fizycznej, tj. w pracy mézgu [Langacker 2009
(2008), 18].

2. Gramatyka odzwierciedla nasze podstawowe doSwiadczenia poruszania
sie, postrzegania 1 oddzialywania na Swiat.

3. Gramatyka kognitywna ma potencjat glottodydaktyczny.

4. Wizualizacja materiatu dydaktycznego:

1. stuzy lepszemu zrozumieniu materiatu,

1. pobudza do pracy obie potkule (jezyk 1 wyobraznia),

ii. wykorzystuje potencjal neuronéw,

1v. czyni znaczacym proces zapamietywania,

v. zaprasza ucznia do myS§lenia,

vi. laczy wiedze kognitywna z emocjami,

vil. uprzyjemnia proces dydaktyczny, zaciekawia, przykuwa uwage,
viil. moze by¢ no$nikiem informacji kulturowej.
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3. Cel badan

Ponizsze badania wpisuja sie w glottodydaktyke stosowana, opisujac
metode eksplikacji gramatyki jezyka obcego przy uzyciu wizualizacji.

Ich celem jest stworzenie uniwersalnego klucza kategoryzujacego, czyli
systemu kategorii, ktéry umozliwi zaréwno klasyfikacje istniejacych juz
wizualizacji zagadnien gramatycznych, jak i tworzenie nowych rysunkéw, ale
w sposob madry, $wiadomy oraz poprawny, a takze wykorzystujacy obrazo-
wanie w ujeciu Langackera. Metody wizualizacyjne zostalty opisane w dwdch
klasyfikacjach, z ktérych pierwsza dotyczy sposobu wizualizacji, a druga
uzytego zakresu obrazowania.

Korpus do badan stanowig wizualizacje materiatu gramatycznego z pod-
recznikéw kursowych do nauczania jezyka hiszpanskiego jako obcego (ELE)
na réznych poziomach, podrecznikéw gramatycznych ELE na réznych po-
ziomach oraz podrecznikéw dla nauczycieli ELE wydanych w latach 1981-
-2016. Podreczniki napisane zostaly przez rodowitych uzytkownikéw jezyka
hiszpanskiego. Korpus zawiera (aktualnie) 200 jednostek i weiaz dodawane
sq nowe przyktady.

4. Opis kategorii (I)

Pierwszy typ kategorii dotyczy sposobu wizualizacji materialu grama-
tycznego, ktéry podyktowany jest celem jej uzycia, to jest:
—ukazaniem kontekstu,

— przedstawieniem reguty,
— zestawieniem dwoéch struktur, aby uwypuklié¢ r6znice miedzy nimi.

Miedzy kategoriami wystepuja rézne relacje: kategorie moga by¢ catkowi-
cie roztaczne lub tez sie przenikaé. Totez materiatl wizualizujacy eksplikacje
gramatyczna moze naleze¢ do dwéch lub nawet trzech kategorii.

I. Kontekstualizujaca — ilustracja ukazujaca uzycie (zazwyczaj pro-
totypowe) wprowadzanej struktury gramatycznej. Spetnia podobna funkcje
jak obecne w wielu gramatykach przyklady zapisane za pomoca zdania/zdan.
Jedna z najczestszych form wizualizacji. Czasem gramatyka wprowadzana
jest indukcyjnie.

Ponizszy przyklad wprowadza strukture czasownika haber. Jest to jeden
z trzech hiszpanskich czasownikéw, ktéry na jezyk polski ttumaczymy jako
,by¢”. Ukazuje on istnienie (badz jego brak) czego$ lub kogo$ 1 na ponizszej
ilustracji zostal przedstawiony za pomoca wizualizacji kontekstualizujacej.
Chtopiec otwiera lodowke 1 stwierdza brak jednego z produktéw spozywezych
sformutowaniem: ,Mamo, nie ma mleka”. Kontekst uniwersalny, zrozumiatly dla
ucznia, ktory podobna sytuacje z tatwoscia spotka¢ moze w zyciu codziennym.
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Mama, no hay leche.

Ryc. 1

II. Kontrastujgca — minimum dwie ilustracje ukazujace réznice miedzy
budzacymi watpliwoé¢ strukturami. Zazwyczaj sa to trudne miejsca jezyka
obcego, gdzie najlatwiej popelni¢ blad. Wizualizacje te uwypuklaja szczegdlnie
element, ktéry rézni, tym samym zwracajac uwage ucznia na wspomniane
miejsce, co utatwia zrozumienie i poprawny wybor odpowiedniej struktury.

Dwa zdania w cytowanym przykladzie pokazuja réznice obrazowanej tre-
§ci za pomoca, dwéch réznych struktur gramatycznych. W pierwszym zdaniu
podmiotem jest chtopiec Lelo, ktéry zapomnial numeru, podczas gdy w drugim
przyktadzie to numer jest podmiotem, ktéry ,,zapomniat sie” chtopcu Lelo. Cza-
sownik przybiera wiec forme werbalna podmiotu, a jego odnalezienie w tego
typu przykladach stanowi czesto miejsce trudne dla ucznia ELE.

n /.
J
Lelo ha olvidado el numero.

A Lelo se le ha olvidado el nimero. [_

Ryc. 2

III. Schematyzujaca — ilustracja, ktéra jest regutq sama w sobie, wizu-
alizuje 0§ wiodaca w danym zagadnieniu gramatycznym. ,,Wyodrebnienie
schematu polega na wzmocnieniu tego elementu, ktéry jest zawsze obecny
w powtarzajacych sie do§wiadczeniach, bez wzgledu na to, na jakim poziomie
ziarnisto$cl mozna te powtarzalnosé zauwazy¢” [Langacker 2009 (2008), 87].
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7 punktu widzenia autora wizualizacji jest ona najtrudniejsza, bowiem musi
by¢ dobrze przemyslana, logiczna 1 spdjna.

Jak juz wspomniano, jezyk hiszpanski posiada trzy czasowniki, ktére
mozna przetlumaczy¢ na jezyk polski jako byc. Jest to zatem trudne miejsce
w nauce jezyka Pélwyspu Iberyjskiego, ktére wymaga dogtebnej eksplikacji.
Ponizsza ilustracja jest ukazaniem reguly uzycia dwéch czasownikéw bycé:
ser oraz estar. Autorzy wizualizacji postugujq sie grafem przedstawiajacym
w okregach imie Silvia oraz ceche guapa, czyli ,tadna”. Graf po lewej stronie
ukazuje sytuacje, w ktorej przymiotnik guapa okreéla Silvie, jest cecha, ktora
stanowi o jej istocie rzeczy, jest stala. Silvia jest po prostu piekna kobieta.
Z kolei ilustracja prawa przedstawia ceche guapa poza okregiem, co oznacza,
1z jest ona zalezna od okolicznoéci danego dnia, oznacza wiec, ze tadnie wy-
glada w chwili, w ktérej okreélona jest przymiotnikiem guapa w potaczeniu
z czasownikiem estar.

SER ESTAR

guapa

Ryc. 3

5. Opis kategorii (IT)

Drugi typ kategorii bazuje na opisie procesu obrazowania [Langacker 2009
(2008), 85-128], ktory Langacker za pomoca metafory wizualnej przyréwnuje
do ogladu sceny w opozycji do tresci pojeciowe], ktora poréwnuje z kolei do
samej sceny [Langacker 2009 (2008), 85]. W Gramatyce kognitywnej zostaja,
wyréznione cztery zakresy obrazowania, a kazdy z nich opisany jest szczegbélowo
1 ukazany gléwnie metoda kontrastujaca, co mozna zaobserwowac w ponizszym
kluczu kategoryzujacym. W prezentowanej kategoryzacji do kazdego zakresu
obrazowania wybrane zostaly kategorie relewantne dla dotychczas badanego
materiatu. Oznacza to, ze przedstawiony podzial nie stanowi jeszcze grupy
zamknietej. Kategorie te nie sq rozlaczne, jednak zazwyczaj jedna z nich jest
wiodaca, gdyz wzmacniane sa te cechy, ktére sa dystynktywne lub po prostu
relewantne dla danego zagadnienia gramatycznego.

I. Uszczegobtowienie — rézny poziom precyzji i szczegbélu w opisie sytuacji.

Schematycznos$é — umozliwia dostrzezenie jedynie cech najbardziej wi-
docznych 1 ogdlnego zarysu ich organizacji, cechuje ja gruboziarnisto$¢ i mata
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Usamos Qué cu el
N
®7 Q/_\\— v e qvere o
Qo e compraver 2 s d {; N\ ’:-:: \ ALY
A LU =

Usamon Qué + SUSTANTIVO cuando Queremos menciondas la clase de cosa por
4 Que prepunta
RO N
i o . na o2l b5 un docs
Dot camara e comprames’ 2 . el ] o

",,' ‘F‘ " ™ A Jers o8 e
;\kew y \)]‘ 5

Usamos cudl/-es cuando preguntamos por una cosa (0 varias) de un conjunto
ya identificado porque lo hemos mencionado antes o esta claro en el contexto:

Vale, le compramos una cimara

La Kinon. Es estupenda
digital éCudl es [a mejor?

Ryc. 4

rozdzielczoéé/ szczegdlowosé — wyrazenie, ktére konkretyzuje, prezentuje
detale, charakteryzuje ja duza rozdzielczo$é, a takze drobnoziarnisto$cé.
Powyzsza opozycje dwbch kategorii zwigzanych z uszczegbélowieniem pre-
zentuje ponizszy przyktad przedstawiajacy eksplikacje dwdch zaimkow pyta-
jacych, ktérych wybér zalezy od stopnia ziarnistoéci pytania. Na pierwszym
rysunku (pierwszy rzad po lewej stronie) odpowiedzia na zadane pytanie:
,Co kupujemy Marii?” jest grupa réznych przedmiotéw, ktéra ma mata roz-
dzielczo$é, nie jest skonkretyzowana. Drugi rysunek uéci§la pomyst, bowiem
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samo pytanie ma juz wieksza rozdzielczo$é: ,Jaki aparat kupujemy Marii?”.
Na rysunku trzecim rozmawiajacy mezczyzni juz wiedza, iz prezentem, ktory
kupia, bedzie cyfrowy aparat fotograficzny 1 pytaja o to, ktéry z zaproponowa-
nych dwoéch bedzie lepszy. Owa szczegbélowosé wplywa na wybdr hiszpanskiego
zaimka pytajacego cudl.

II. Ogniskowanie — wybdr tresci pojeciowej do celow prezentacji jezykowe;.

Figura — material nowy, akcja, co§, co czasowo wyltania sie pdzniej/ tto
—material znany, opis, co$, co czasowo wylania sie wczesnie;j.

Uktad figura/tto znajduje zastosowanie wszedzie tam, gdzie jedna kon-
cepcja poprzedza druga 1 w jaki$ sposob ulatwia jej zaistnienie [Langacker
2009 (2008), 89]. Zatem w celu dokonania interpretacji kolejnego do$wiad-
czenia, prezentowanego na ponizszej wizualizacji w postaci nowej konstruk-
¢ji czasu gramatycznego indefinido (rysunek po prawej stronie), nastepuje
wykorzystanie dotychczasowego do$wiadczenia, ktore zostato juz utrwalone.
W przypadku cytowanego przyktadu jest to znany uczniowi czas gramatyczny
pretérito perfecto (rysunek po lewej stronie), ktéry stanowi punkt odniesienia
dla zrozumienia nowej konstrukeji.

5. estas Navidades he sahdo

‘Has nisto a (ristina __ muchas veces con ella (‘AQur £l aho pasado pase as Navidace
Gltimamente? /{ \ \"/—\»(‘\ en Madnd, y SIH muchas vece
e ‘hﬁ) = o (Fistine [‘ALL"
< { | T | |
| AV
&r ) m‘, Viz j“) ( ~
< ) ‘ ' 2
L\. ", s I.J N Qﬂ-“f
u»‘ 4‘-/,; "'.U'\—)
Navidades 2004 2005
Ryc. 5

Bezposredni stopien analizowalno$ci (obraz nadaje sie do bezpoéredniej
analizy bez szerszej wiedzy) / niebezposéredni stopien analizowalno$ci
(wymagana $ciezka kompozycjonalna, np. odwolywanie sie do wspomnien,
obrazek obok, ktéry pomoze zrozumiec).

Przymiotnik gordo, czyli ,gruby”, wystepuje z czasownikiem by¢ ser, ktéry
ukazuje istote rzeczy. Stad tez konstrukcja, pojawiajaca sie na wizualizacji
po lewej stronie, ,,Pedro es gordo” jest poprawna i obraz ten nadaje sie do
analizy bezpoéredniej. Jednak zdanie wystepujace na ilustracji po stronie
prawej ,,Pedro estd gordo” z czasownikiem by¢ estar, ktory zwykl nazywacé
okoliczno$ci 1 natychmiastowe zmiany, wydaje sie niezrozumiale podczas
préby bezposredniej analizy. Wizualizacja ta jest bowiem elementem sktado-
wym Sciezki kompozycjonalnej, w ktérej przedstawiona jest historia bohatera
o imieniu Pedro. Postanowit on radykalnie schudnaé¢ i w tym celu przeszedt
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operacje. Natychmiastowa zmiana zostala zauwazona przez jego otoczenie,
ktére okreélito jego stan za pomoca czasownika byé estar: ,,Pedro estd flaco”
(,Pedro jest szczuply”). Pedro jednak chudy diugo nie pozostaje 1 po obfitym
positku znéw gwaltownie tyje. Jego zaskoczony przyjaciel formuluje zdanie
z czasownikiem estar: ,,Pedro estd gordo” (ilustracja po prawej stronie), tym
samym podkres§lajac swoje zdumienie i nagla zmiane wygladu kamrata.

STA GORDO

Ryc. 6

III. Wyréznienie — ogniskowanie uwagi poznawczej [Langacker 2009
(2008), 100].

Profilowanie — kazde wyrazenie ma baze pojeciowa wyrazenia, ktéra jest
jego podstawa znaczeniowa. Jest to zakres maksymalny wszystkich domen
mentalnych. Wezszy zakres wyrazenia, czyli jego zakres bezpoéredni, stanowi
ta czes¢ informacji, ktéra zostata przesunieta na pierwszy plan jako przedmiot
uwagil. Informacja ta staje sie tak zwanym profilem, czyli podstruktura, na
ktérej skupiona jest uwaga poznawcza.

Ponizszy rysunek przedstawia material, ktéry jest przerywany przez pewna,
postac (rysunek po lewej stronie) lub postaé, ktora przerywa materiat (rysu-
nek po prawej stronie). Baza pojeciowa wyrazenia jest identyczna: material,
przerywac, postaé. Zakres maksymalny wyrazenia w kazdym z cytowanych
przypadkéw zostaje zawezony do profilu, czyli podstruktury symbolicznie

Se rompe Lo rompe
Ryc. 7
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zaznaczonej na obu rysunkach przez owal. W zaleznoé$ci od profilu uczen po-
winien wybraé inny zaimek, zatem zobrazowanie profilu wyrazen moze byé
pomocne na etapie wyboru odpowiedniej struktury gramatyczne;j.

IV. Perspektywa.

Uklad ogladu - relacja miedzy ogladajacym a sytuacja ogladang
(np. domena wizualna, przestrzenna czy czasu).

Uktad ogladu jest zakresem obrazowania bardzo obecnym w jezyku hisz-
panskim, szczegélnie za§ w domenie przestrzennej i domenie czasu. Ponizsza
wizualizacja przestawia trzy grupy przestrzenne okreslajace miejsce: ,aqui”,
»ahi” oraz ,alli” (,tu”, ,tam”, ,tam daleko”), ktére w zaleznoéci od odlegtoéci

ogladajacego od sytuacji ogladanej, przybieraja rézna forme.

Ryc. 8

Skanowanie holistyczne (sumaryczne) — elementy danej sceny skano-
wane sa tacznie 1 w reprezentacji pojeciowe]j obecne sa réwnoczesnie. Czas poj-
mowany jest jako gestalt, jednolita catoéé, a przedstawiane sceny sa statyczne.

Kategoria ta obecna jest przede wszystkim w reprezentacji czasu grama-
tycznego imperfecto, ktory stuzy do opisu, jest ttem jakiej$ historii i charak-
teryzuje sie statycznym ujmowaniem sceny. Obrazowanie tego zjawiska, tak

C Cualidades estiticas (Imperfecto) y cualidades dinamicas (Indefinido)

8 Cuando nos referimos a las cuabidades 0 caractensticas estaticas de un objeto.

recuperamos del pasado una imagen y describimos cOmo era ese objeto
ADLS ISTATICAS: objetos

Una chica preciosa

o la o Que OO0 Gyer precx

Ryc. 9
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jak na ponizej wizualizacji, jawi sie jako fotografia (w tym przypadku zdanie
bedace przykladem to ,Dziewczyna, ktora wczoraj poznalem, byta §liczna”).
Warto tez zwrdci¢ uwage na o$ czasu, ktora zostata umieszezona pod fotografia,
a ktora zdaje sie nie mie¢ ani poczatku, ani konica ujmowania sceny.

Skanowanie sekwencyjne — dana scena skanowana jest po kolei, a wiec
kolejne elementy nigdy nie wystepuja jednocze$nie. Konceptualizacja czasu
jako procesu dynamicznego.

Za pomoca skanowania sekwencyjnego obrazowany jest miedzy innymi
czas gramatyczny indefinido, ktéry nazywa akcje 1 opisuje nastepujace po
sobie wydarzenia, badz tez peryfraza werbalna estar + gerundio, ktéra uzy-
wana jest do ekspresji czynnoéci wykonywanych w momencie mowienia.
W obu przypadkach kolejne elementy skanowane sg po kolei i prezentowane
po sobie. Obrazowanie tego zjawiska (w opozycji do skanowania sumarycznego)
jawi sie wiec jako klatki w filmie: jedna scena sklada sie z wielu wydarzen
— tak jak na ponizszym przyktadzie uzycia peryfrazy estar + gerundio: ,,Estd
llevando los regalos del cumplearios al coche” (,Nosi prezenty urodzinowe do
samochodu”). Wizualizacja ta dzieki symbolicznej lupie ujmuje element, ktéry
nazywa peryfraza, rownoczeénie ukazujac sekwencyjnie skanowane sceny,
ktoére przedstawione sa chronologicznie z lewej 1 prawej strony sceny centralne;.

- rif Estar

estado intermedio
3¢ una accron

. AN
- “ . : \\ },. —
4 e oL G\
, Ryc. 10

Podsumowanie

Zaprezentowane kategoryzacje materiatéw wizualizujacych eksplikacje
gramatyki na przyktadzie ELE sa zatem proba wpisania sie w glottodydaktyke
stosowana, ktéra moze mie¢ wymierne przetozenie na dydaktyke praktyczna
jezyka obcego.

,Trzeba przyznaé, ze budowanie teorii jest niezwykle wazna sfera pracy
naukowo-badaweczej, ale nie jest to sfera jedyna. Co wiecej, takie podejécie jest
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wspotcze$nie niewystarczajace 1 zgubne dla glottodydaktyki, kiedy 1 tak duzy
nacisk kladzie sie nie tylko na rozwdj teorii, lecz 1 na badania sterowane oraz
mozliwie szybkie wykorzystanie ich wynikéw w praktyce zycia codziennego.
To za$ prowadzi do konkluzji (...), ze wyréznienie wewnatrz glottodydaktyki
czystej teorii, nauki stosowanej 1 dydaktyki praktycznej jest niezbedne, jednak
nie moze prowadzi¢ do zupelnej izolacji czy wrecz rozdzielenia tych sfer, gdyz
sq one zalezne od siebie 1 wszystkie one przesadzaja o istocie glottodydaktyki
jako nauki kompleksowo badajace] przedmiot swojego zainteresowania.
Co wiecej, wewnatrzdyscyplinarna specjalizacja w ramach badan glottody-
daktycznych jest dla jej rozwoju pozadana” [Jaroszewska 2014, 65]

Wizualizacje, ktére sa przedmiotem niniejszych badan, wystepuja na etapie
prezentacji materialu gramatycznego w réznych podrecznikach do nauki jezyka
hiszpanskiego jako obcego 1 maja na celu dopetnienie eksplikacji gramatyczne;,
a nie jej zastapienie. Zatem ich zadaniem jest pomoc nauczycielowi w przeka-
zie 1 prezentacji danego tematu, a uczniowi w jego zrozumieniu. Charakter
heurystyczny rysunkow oraz ich role opisuje rowniez Langacker, wskazujac
na czeste nieporozumienia dotyczace stosowania ilustracji w kognitywnych
materiatach gramatycznych. Zarzuty, ktére odpiera autor ,Gramatyki ko-
gnitywne)”, sa nastepujace: (1) rysunki sa doktadnym 1 écistym formalnym
zapisem oraz (2) sa to nieformalne obrazki, tworzone ad hoc. Badacz zajmuje
nastepujace stanowisko: ,,Chociaz nawet najbardziej szczegétowym z nich
[rysunkéw] daleko jest do matematycznej precyzji, sam proces ich tworze-
nia zmusza badacza do zwrécenia uwagi na cale mnéstwo elementéow, ktére
w opisach semantycznych i gramatycznych sa zwykle pomijane. Myéle, ze
dzieki nim osiagamy w wiekszoéci przypadkéw zupelnie zadowalajacy poziom
dokladnosci 1 wyrazistosci oraz ze sa one uzyteczne, poniewaz utatwiaja proces
odkrywania zjawisk 1 wtasciwosci” [Langacker 2009 (2008): 26].

Narzedzie opisanych wizualizacji opiera sie na zaprezentowanych przez
Langackera zakresach obrazowania, ktére jest procesem naturalnym dla
ludzkiej percepcji $wiata. Oznaczaé to moze, iz zrozumienie ilustracji, ktora
wykorzystuje owe zakresy, bedzie prostsze dla ucznia, ktéry nie jest zanurzony
W poznawanym przez niego jezyku obcym. Préba oddania sposobu my§lenia
uzytkownika natywnego moze wiec stanowi¢ dobry sposéb wizualizacji obrazo-
wania konkretnych aspektéw gramatycznych. Zaprezentowane w niniejszym
szkicu kategorie ukazuja potencjal tego narzedzia w praktyce glottodydak-
tycznej 1 jego mozliwosci rozwoju, roéwniez w dydaktyce innych jezykéw obcych
niz jezyk hiszpanski.
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Summary
CONSTRUAL IN FOREIGN GRAMMAR TEACHING

The author of the paper assumes that cognitive grammar has an educational poten-
tial, which is also noticeable in the increasing use of cognitive tools in foreign language
teaching. A project of the University of Granada entitled “The educational potential
of cognitive grammar” was a stimulus for this research. Therefore, the paper focuses
on Spanish as a foreign language and the concept of construal defined by Langacker
in his “Cognitive grammar”. The author, using content analysis and dimensions of con-
strual as the methods of research, creates a key of categories of visual representations
of grammar in textbooks of Spanish as a foreign language. The categories are inspired by
the concept of construal, which is a natural human process. Pictures are used to facilitate
the explication of grammar in a more comprehensible way. Moreover, the author shows
the potential of creating visual representations of particular grammatical problems and
benefits of their usage in teaching other foreign languages.
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