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Zmiany warsztatu glottodydaktycznego
na zajeciach z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego
na studiach filologicznych pierwszego stopnia

1. Czynniki warunkujace zmiany warsztatu glottodydaktycznego

Wspolczesna edukacja wyglada inaczej niz ta, ktora pamigtamy z wlasnych
szkolnych do$wiadczen. Na jej zmiang wplyngly nie tylko nowe odkrycia
w zakresie mechanizmow decydujacych o tym, jak czlowiek si¢ uczy, ale row-
niez rozwoj technologii informacyjnej, ktory zdecydowanie zmienil sposob
funkcjonowania 1 komunikowania si¢ ludzi. R6znorodnos¢ zachodzacych prze-
mian w dobie cywilizacji medialnej opartej na spoleczenstwie informacyjnym
1 wszechobecnosci srodkdéw masowego przekazu stawiaja przed wspolczesnym
nauczycielem je¢zyka obcego nowe wymagania. Wymuszaja bowiem koniecz-
nos$¢ modyfikowania warsztatu glottodydaktycznego, ktdrego zasadnicza cecha
dzisiaj musi by¢ ciagle dostosowywanie si¢ do nowych warunkéw nauczania
oraz do mozliwosci 1 potrzeb 0soéb uczacych sig.

Dzisiejsi studenci ro6znig si¢ od swoich réwiesnikow sprzed 10-15 lat, ale
nie sa to roznice, ktére w naturalny sposob wystgpuja migdzy pokoleniami.
Generacja, ktoéra wyrosta z komputerami, Internetem, telefonami komoérkowymi,
urzadzeniami cyfrowymi, to inni ludzie. Marc Prensky w artykule Digital Nati-
ves, Digital Immigrants okres$la ich jako pokolenie rdzennie digitalne w odrdz-
nieniu od starszych pokolen, ktore wprawdzie oswajaja nowe technologie, ale
pozostaja jedynie digitalnymi adeptami. Przedstawiciele pokolenia digitalnego
inaczej niz ich poprzednicy odbieraja 1 przetwarzaja informacje. Roznice te
wynikaja z odmiennie uksztaltowanych mozgow, ktérych struktura powstata pod
wplywem nowych sposobdéw socjalizacji 1 nowych sposobow poznania $wiata.
Chodzi oczywiscie o poznanie za pomoca nowych technologii, ktore wyksztalci-
ly plastyczno$é mozgu, ale zredukowaly czas poswigcany na kontakty z ludzmi.
Digitalni z tatwo$cia potrafia robi¢ kilka rzeczy naraz, przyswoili sobie bowiem

1 Zob. [online] <www.marcprensky.com/writing/prensky>.
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cechg systemu operacyjnego umozliwiajaca roéwnoczesne wykonywanie wigcej
niz jednego procesu, dlatego okresla si¢ ich jako wielozadaniowcow. Diuzsze
skupienie si¢ na jednym zadaniu wymagajacym linearnego przetwarzania jest za
to dla nich duzym wyzwaniem sprawiajacym sporo trudnosci. Wniosek stad
oczywisty — w sali zajgciowej spotykaja si¢ juz nie tylko przedstawiciele roz-
nych pokolen, ale osobnicy o odmiennie ustrukturyzowanych moézgach, inaczej
postrzegajacy $wiat 1 inaczej przetwarzajacy informacje. To, co dla nauczaja-
cych jest oczywiste, dla nauczanych jest czym§ nieprzydatnym, anachronicznym
1 mgczacym.

Charakteryzujac sylwetki dzisiejszych studentow, trzeba tez uwzglednié
efekty nauczania na nizszych poziomach edukacyjnych, z jakimi absolwenci
szk6t ponadgimnazjalnych trafiaja na uczelnie. Na skutek zmian w programach
1 systemach szkolnych w placowkach o§wiatowych przeznacza si¢ coraz mniej
czasu na dzialania tworcze po to, by przygotowac ucznioéw do zdawania ustanda-
ryzowanych testow. W rezultacie mlodzi ludzie staja si¢ odtworcami wiedzy,
a ich zadaniem jest trzymanie si¢ schematéw i udzielanie najbardziej typowych
odpowiedzi. Ogranicza to realizacj¢ najwazniejszych celow formulowanych dzis
w dydaktyce jezykéw obcych, jakimi sa rozwijanie samodzielnosci, tworczej
postawy wobec rzeczywisto$ci, planowania 1 organizowania wlasnej nauki, sku-
tecznego porozumiewanie sig, tolerancji wobec stanowiska innych, wspolpracy
w grupie, korzystania z r6znych zrodel 1 metod zdobywania wiedzy, praktyczne-
go stosowania zdobytych wiadomosci 1 umiejgtnosci. Pewien automatyzm dzia-
fan, nabyty na nizszych poziomach edukacyjnych, nie sprzyja kreatywnosci
W uczeniu si¢ jezyka.

Przed nauczycielem jgzyka obcego pigtrza si¢ zatem wyzwania, ktore zmu-
szaja go do modyfikacji warsztatu glottodydaktycznego. Maja na to rowniez
wplyw szeroko omawiane obecnie kwestie jako$ci ksztalcenia 1 wykorzystania
najskuteczniejszych technik ksztalcenia skorelowanych z osiagnigciami nowych
technologii.

Od 1 pazdziernika 2012 r. w kazdej szkole wyzZszej w Polsce realizowane sa
nowe programy ksztalcenia, w ktérych ramowe tresci zastapiono opisem weryfi-
kowanych efektow. Zgodnie z zatozeniami projektu Ministerstwa Nauki 1 Szkol-
nictwa Wyzszego, Krajowe Ramy Kwalifikacji w szkolnictwie wyZszym maja
sta¢ si¢ narz¢dziem poprawy jakosci ksztalcenia, a oczekiwanymi skutkami ich
wprowadzenia ma by¢ migdzynarodowa transparentnos¢ i porownywalno$¢ syste-
mow szkolnictwa wyzszego oraz uzyskiwanych w tych systemach kwalifikacji. Na
studiach filologicznych pierwszego stopnia w Instytucie Rusycystyki Uniwersyte-
tu Warszawskiego okre§lono m.in. nast¢pujace kierunkowe efekty ksztalcenia:
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1) w zakresie wiedzy student:

* ma uporzadkowana wiedzg na temat kierunkéw wspodlczesnego rozwoju
jezyka rosyjskiego;

* ma usystematyzowana wiedz¢ o wspolczesnych realiach kulturowych,
spotecznych, politycznych, narodowosciowych i gospodarczych Rosji;

* posiada ogdlna wiedzg o rosyjskich tradycjach 1 zwyczajach, w tym o trady-
cji prawostawne;j;

» zna 1 rozumie specyfike folkloru rosyjskiego oraz charakter jego powia-
zan z literatura 1 jezykiem;

» zna 1 rozumie zwiazek migdzy rosyjska forma wewngtrzna slowa a rosyj-
ska kultura 1 mentalno$cia;

2) w zakresie umiejgtnosei student:

* ma umiej¢tnosel jezykowe w zakresie jgzyka rosyjskiego w mowie 1 w pismie
zgodne z wymaganiami okre§lonymi dla poziomu C1 Europejskiego Syste-
mu Opisu Ksztalcenia Jgzykowego;

» umie wyjasni¢ 1 porownac fakty i zjawiska literackie, kulturowe 1 realio-
znawcze obszaru Rosji 1 Polski;

* potrafl powiaza¢ przemiany w rosyjskiej kulturze, literaturze oraz w jgzy-
ku rosyjskim z zalozeniami $wiatopogladowymi oraz uwarunkowaniami
w zZyciu spoleczno-politycznym epoki;

» umie wyjasni¢ 1 wykaza¢ zwiazek pomigdzy forma wewngtrzna stowa
a rosyjska kultura i mentalnos$cia;

* potrafi porozumiewac si¢ z wykorzystaniem roznych kanaléw 1 technik
komunikacyjnych ze specjalistami w zakresie filologii rosyjskiej w jezy-
ku rosyjskim 1 polskim.

Przy tak okreslonych efektach nauczania jgzyka rosyjskiego na studiach
filologicznych I stopnia zasadniczego znaczenia w procesie dydaktycznym na-
biera aspekt kulturologiczny nauczanego j¢zyka. Gwarantuje on bowiem grun-
towne opanowanie jezyka rosyjskiego poprzez poznanie $wiatopogladu rodzi-
mych jego uzytkownikow. Przekazywanie informacji kulturowych 1 tresci
pozajezykowych w nauczaniu jezyka rosyjskiego pozwala wyposazy¢ uczacych
si¢ w kompetencj¢ kulturologiczna bgdaca komponentem kompetencji komuni-
kacyjnej. W nauczaniu jgzyka rosyjskiego z perspektywy kulturologicznej zwra-
ca si¢ szczegblna uwage na praktyczne aspekty integracji i akulturacji polskich
studentow.
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2.Akademicki nauczyciel jezyka rosyjskiego i jego warsztat pracy

Wspolczesny akademicki nauczyciel jezyka rosyjskiego, podobnie zreszta
jak kazdy inny nauczyciel, ktory chce sprosta¢ wymaganiom czasu, musi umieé
wywiazaé si¢ z wielu zadan, jakie stawia przed nim proces dydaktyczny. Powi-
nien zatem by¢ ekspertem w swojej dziedzinie, tzn. posiada¢ dobre przygotowa-
nie merytoryczne, zna¢ wymagania programowe i laczy¢ je z potrzebami studen-
tow, co znaczy, ze nalezy dostosowywac materialy dydaktyczne (teksty, ¢wiczenia)
i techniki pracy z nimi do aktualnych potrzeb osdb uczacych sig. Nauczyciel
powinien by¢ decydentem, tj. podejmowaé decyzje odnosnie proponowanych
tre§ci, zadan, korekty biedow, wyboru metod sprzyjajacych autonomii, czyli
koordynowa¢ wszelkie dzialania podejmowane w trakcie trwania procesu dydak-
tycznego w sali zajgciowej 1 poza nig. Nauczyciel powinien by¢ jednocze$nie
motywatorem 1 mediatorem w procesie dydaktycznym, tzn. musi szukac sposo-
bow motywowania do nauki oraz posredniczy¢ w pokonywaniu wszelkich trud-
nosci (jezykowych, kulturowych), aby pomoéc uczacym si¢ w osiaganiu wyso-
kich kompetencji jezykowych. Inspirujaca rola nauczyciela akademickiego
w procesie dydaktycznym sprowadza si¢ do rozbudzenia ciekawosci studentow,
rozwijania ich samodzielnosci oraz tworzenia warunkow do edukacji formalnej
1 ksztaltowania potrzeby uczenia si¢ przez cale Zycie.

Zgodnie z najnowszymi koncepcjami w glottodydaktyce, w repertuarze
dzialan nauczycieli akademickich powinny si¢ znalez¢ role charakterystyczne
dla tutora, coacha 1 mentora.

Istota tutoringu jest prowadzenie edukacji zindywidualizowanej, polegajacej
na bezpo$rednim spotkaniu ze studentem. Tutor wspiera podopiecznego w wy-
branym obszarze wiedzy, pomaga rozwija¢ umiejg¢tno$¢ samodzielnego jej zdo-
bywania, wskazuje mozliwosci poglgbiania 1 wykorzystywania wlasnych zdol-
nosci 1 talentow. Wspolpraca w ramach tutoringu zaklada kilka koniecznych
dziatan. Przede wszystkim jest to poznanie mocnych 1 stabych stron studenta,
jego stylow poznawczych 1 celow zyciowych. Nast¢gpnym krokiem powinno staé
si¢ wyznaczenie wspolnych celow edukacyjnych oraz zaplanowanie ciagu dzia-
tan, ktore doprowadza do ich realizacji. Waznym elementem wspodlnej pracy jest
podsumowanie osiagnigtych efektow. Tutoring sprzyja samodzielno$ci, samoor-
ganizacji pracy studenta, daje mozliwo$¢ konsultowania wynikéw pracy, uczy
efektywnego korzystania z wlasnej wiedzy.

Coaching to pojgcie, ktore ze sportu przeniknglo do wielu dziedzin Zycia,
w tym do edukacji. Istnieje wiele rodzajow coachingu (np. menedzerski, bizne-
sowy, organizacyjny, strategiczny itd.), a co za tym idzie — wiele definicji tego
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zjawiska. Laczy je niewatpliwie forma swoistego dialogu, majacego na celu
pomoc osobie uczacej sig, by stata si¢ efektywniejsza w dziataniu 1 wykorzysty-
wala caly swdj potencjal. Ten dialog (wspoéldziatanie) powinien odbywaé sig
w atmosferze wzajemnego szacunku, empatii 1 zaufania oraz pelnego zaangazo-
wania obu stron. Wystegpujac w roli coacha, nauczyciel akademicki wspiera stu-
denta w procesie planowania, wykorzystywania wtasnych do§wiadczen, wzmac-
niania motywacji, doskonalenia nabytych umiejetnosci. Zastosowanie coachingu
w edukacji wymaga od wykladowcy zmiany podej$cia do studenta. Karolina
Dorozata w publikacji Coaching w edukacji wyzszej — przykiady programow
polskich i zagranicznych obrazuje t¢ zmiang jako przejscie od postawy ,,chcg Ci
pokazaé, jaki jestem madry” do postawy ,.chcg Ci pokazaé, jaki jestes madry”.
Autorka za podstawe udanego coachingu uznaje rozmowg rozwojowa ze studen-
tem, ktéra powinna mie¢ charakter $cisle ustrukturalizowany i skladac sig
z nastgpujacych elementow: przegladu do$wiadczen, wychwycenia znaczenia,
zaplanowania kolejnych krokéw 1 zaangazowania si¢ w pdzniejsze dziatania.
Nauczyciel akademicki, ktory chce wykorzystywa¢ w nauczaniu proces coachin-
gowy, powinien opanowac sztuke aktywnego shuchania, nie ba¢ si¢ intuicyjnych
dzialan, musi umie¢ udziela¢ konstruktywnych informacji zwrotnych, a takze
by¢ czlowiekiem asertywnym?.

Oprocz roli tutora 1 coacha, nauczyciel coraz czgsciej pelni tez rolg mentora,
zwlaszcza w sytuacjach zaangazowania studenta wykraczajacego poza schemat
zwyklych zajeé. Nauczyciel wprowadza go wowczas w obszar do tej pory mu
nieznany 1 dzieli si¢ swa wiedza 1 dos$wiadczeniem. Jerzy Semkow zauwaza, ze:
,»W procesie edukacyjnym, ktérego finalem ma by¢ «czlowiek kulturalny» istot-
na rola musi przypas¢ nauczycielowi-mentorowi. Nauczyciel-mentor — to nowa
posta¢ edukatora, to jest osoby, ktora rezygnuje z roli jedynego nosiciela prawdy
1 skarbnicy wiedzy, wcielajac si¢ w posta¢ powiernika i doradey ucznia. Od jego
nie tylko wiedzy o $§wiecie, ale spokoju i pelnej gotowosci do rozmowy
z uczniem zalezy powodzenie dyskursu edukacyjnego, ktorego interakcyjny cha-
rakter jest swoistym gwarantem pomy$lno$ci. Rola ta nabiera szczegdlnego zna-
czenia z uwagi na gwattowny rozwoj elektronicznych $rodkéw przekazu, ktore
umozliwiaja uczenie na odleglo§¢. Nauczyciel-mentor ma bowiem do dyspozycji
nie tylko mozliwo$¢ bezposredniego kontaktu z uczniem (face to face), lecz

réwniez moze ten kontakt utrzymywaé droga elektroniczna przez Internet’™.

2 Zob. [online] <http:/spolecznieodpowiedzialni.pl/files/file/wno3x1tnliSgbfq6fra8fsza7xh23z.pdf>
(dostgp: 11.07.2013).

3 Zob. J. Semkéw, Szanse aktywnosci edukacyjnej w ksztattowaniu czlowieka kultural-
nego, Znaczenie nauczyciela-mentora w dyskursie interakcyjnym, |[w:| Uczelnia oparta na wiedzy.
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Przedstawione wyzej role edukatorow bedzie mogl zrealizowaé nauczyciel,
ktory oprocz odpowiednich kwalifikacji zwiazanych z wiedza i fachowoscia,
posiada predyspozycje do pracy z mtodzieza, cechuje si¢ kreatywnoscia, otwar-
toscia, taktem pedagogicznym i umiej¢tnosciami interpersonalnymi.

Dynamiczny post¢p w nauce i technice niejako skazuje wspotczesnego na-
uczyciela na ustawiczne doskonalenie sig¢, dlatego tez powinien on dotaczy¢ do
swojego spisu zadan role ewaluatora 1 innowatora. Coraz czgdciej zwraca Si¢
uwage na fakt, ze akademicki nauczyciel-dydaktyk powinien jeszcze posiadac
umiejgtno$é prowadzenia badan w dzialaniu, czyli trafnie 1 w miarg szybko
umie¢ rozpoznawaé sytuacje w grupie zajgciowej — zaklocenia procesu dydak-
tycznego 1 sytuacje sprzyjajace rozwojowi umiejgtnosci — aby wybrac 1 zastoso-
wac odpowiednie §rodki zaradcze lub wlaczy¢ do procesu dydaktycznego nowy
usprawniajacy prace element*. Tak liczne wyzwania stojace dzi$ przed nauczy-
cielem oraz réznorodnos¢ rol, ktére ma on do odegrania w procesie dydaktycz-
nym, przyblizaja zlozono$¢ nauczania, trud bycia nauczycielem oraz odpowie-
dzialnos$¢ 1 wyjatkowos$¢ tego zawodu.

Istnieje wiele charakterystyk sylwetek nauczycieli. Kazda z nich przedsta-
wia wykaz dominujacych 1 niezbgdnych cech, ktore mozna byloby okresli¢ krot-
ko: wysokie kompetencje. Stanislaw Dylak umuje kompetencj¢ jako wielce
zlozona dyspozycjg stanowiaca wypadkowa wiedzy, umiejgtnosci, postaw, moty-
wacjl, emocji 1 warto§ciowania. Zbigniew Kwiecinski zwraca uwage, ze we
wspolczesnym $§wiecie istnieje konieczno$¢ ,,wyksztalcenia 1 doskonalenia na-
uczycieli o nowych, innych niz dotychczas kompetencjach. W sensie tresci:
bardziej tacznych niz wysoko specjalistycznych, bardziej otwartych niz za-
mknigtych, bardziej tworczych niz odtworczych, a w sensie charakteru roli za-
wodowej — odchodzacych od funkcji przekaziciela 1 egzekutora do roli przewod-
nika i ttumacza™.

Wspolczesny nauczyciel jgzyka rosyjskiego moze stosowaé rozne metody
1 rozmaite formy organizacyjne procesu dydaktycznego, kazdorazowo dobierad
je odpowiednio do celéw i zadan, jakie za ich pomoca maja by¢ realizowane.

Organizacja procesu dydaktycznego oraz zarzqdzanie wiedzq w ekonomicznym szkolnictwie wy-
zszym, pod red. T. Gotgbiowskiego, M. Dabrowskiego, B. Mierzejewskiej, Akademia Ekonomiczna,
Wroctaw 2005, s. 39.

4 Por. W. A. Piegzik, Nauczyciel — badaczem. Przyktad wykorzystania metodologii badania
w dziataniu w pracy projektowej uczqcych sie jezyka francuskiego, [w:] Nauczyciel jezykow ob-
cych dzis i jutro, pod red. M. Pawlaka, A. Mystkowskiej-Wiertelak, A. Pietrzykowskiej, Poznan —
Kalisz 2009, s. 518-525.

5 Zob. Z. Kwiecifiski, Tropy, $lady, préby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza, Poznah —
Olsztyn 2000, s. 17.
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W dobie digitalizacji 1 multimedializacji szczegolnego znaczenia nabieraja me-
tody pracy z wykorzystaniem technik komputerowych. Ich zastosowanie stwarza
w grupie zajeciowej oczekiwang atmosferg odpr¢zenia, wychodzi naprzeciw ulu-
bionym formom pracy na wielu plaszczyznach jednoczeénie. Nie do przecenie-
nia sa réznorodne mozliwosci dydaktyczne z zastosowaniem technik komputero-
wych, przede wszystkim dzigki temu, iz za ich posrednictwem mozna stworzy¢
osobie uczacej si¢ autentyczne sytuacje komunikacyjne oraz wizualnie wspieraé
proces nauczania j¢zyka. Wymogiem czasu staje si¢ kolejne zadanie dla nauczy-
ciela (nie tylko jezyka obcego) — powinien on by¢ moderatorem procesu dydak-
tycznego wspieranego komputerowo.

Jak z tym wszystkim ma poradzi¢ sobie akademicki nauczyciel-dydaktyk?

We wspolczesnej dydaktyce nie ma prostych i jednoznacznych recept. Dla
kazdej sytuacji dydaktycznej optymalne bgdzie inne rozwiazanie. Kompetentny
nauczyciel zaplanuje czynnos$ci studenta i swoje systemowo, uwzgledniajac
wszystkie zalezno$ci pomigdzy procesem nauczania i uczenia si¢. Nie istnieja
rozwiazania doskonate, ktore przyniostyby wylacznie korzysci. Kazde rozwiaza-
nie dydaktyczne wywoluje, oprocz skutkow zamierzonych i1 oczekiwanych, nie-
mozliwe do uniknigeie skutki niezamierzone, sprzeczne ze stawianymi celami
lub w najlepszym razie wobec nich neutralne®. Dlatego szczegblowe opisy pro-
cesu dydaktycznego, powstajace w ramach dyskutowanych obecnie kwestii za-
pewnienia jakosci ksztalcenia, nie prowadza do jego ulepszenia, pochlaniaja
natomiast czas, ktory nauczyciel moglby spozytkowac na analiz¢ sytuacji, dobor
1 opracowanie odpowiednich materialow dydaktycznych. Kluczowym zaloze-
niem w procesie ksztalcenia powinno sta¢ si¢ podmiotowe 1 osobowe traktowa-
nie czlowieka (tak studenta, jak nauczyciela). Jest to idea edukacji humanistycz-
nej, ktora zaklada wspieranie uczacego si¢ w procesie poznawania i poglebiania
rozumienia mechanizmoéw wlasnego dzialania, umozliwianie mu nabywania
umiejgtnosei niezbednych do Zycia w spoleczenstwie wielokulturowym 1 w da-
zeniu do samodzielnosci 1 samorealizacji, akceptowanie indywidualnych potrzeb
i celow uczacego sig, uwzglednianie ich podczas konstruowania programow
edukacyjnych. Poszanowanie wolno$ci, mozliwo$¢ wyboru 1 przekraczania ogra-
niczen — to podstawowe warto$ci nowoczesnej edukacji. Niestety ging one
W gaszczu przepisow, regulamindw 1 sztywnych ram, w ktore probuje si¢ wtlo-
czy¢ proces nauczania akademickiego.

6 Zob. BE. Widota, Przebieg i organizacja procesu ksztalcenia, [w:] A. Siemak-Tylikowska,
E. Dgbska, E. Widota, K. Pierécieniak, Dydaktyka szkoly wyzszej, Warszawa 2011, s. 56-65.
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Wydaje si¢, ze w edukacji na poziomie szkoly wyzszej najwlasciwsze jest
wykorzystanie elastycznych metod ksztalcenia 1 zindywidualizowanych form
pracy. W przypadku nauczania jezykéw obcych realizacje wymienionych zalo-
Zeh zapewnia zastosowanie w procesie ksztalcenia eklektycznego podejscia ko-
munikacyjnego. Laczy ono w sobie elementy zarowno tradycyjnych, jak i nowo-
czesnych, niekonwencjonalnych metod nauczania. Nauczyciel akademicki
powinien wykorzystywaé elementy metody bezposredniej, ktora koncentruje sig
na nauczaniu komunikacji 1 wypracowywaniu zdolnosci myslenia w jezyku ob-
cym. Pomocne bgdzie tu zastosowanie nagran, podcastow, programow telewizyj-
nych 1 radiowych oraz filméw 1 audycji z Internetu. Metoda audiolingwalna,
gramatyczno-thumaczeniowa czy jej nowsza odmiana — metoda kognitywna tez
powinny znalez¢ zastosowanie w podejsciu eklektycznym. Wynika to z koniecz-
noéci indywidualizacji nauczania, tj. uwzgledniania w procesie glottodydaktycz-
nym indywidualnych mozliwos$ci, umiejgtnosei, stylow poznawczych i potrzeb
studentéw. Takie podejScie wspiera teoria inteligencji wielorakich Howarda
Gardnera, zgodnie z ktora przyjmuje sig, ze wszystkie typy inteligencji (jgzyko-
wa, matematyczno-logiczna, muzyczna, przestrzenng, ruchowa, interpersonalna
1 przyrodnicza) mozna rozwijaé, a rozwoj ten jest mozliwy pod wplywem inte-
rakcji z otoczeniem. Wynika z tego jasno, ze kreatywny nauczyciel akademicki
musi korzysta¢ takze z innych, nawet niekonwencjonalnych metod nauczania j¢zy-
ka, wybierajac z nich te elementy, ktore zapewnia najbardziej optymalny przebieg
procesu nauczania 1 beda sprzyjaly jego vatrakcyjnieniu i urozmaiceniu.

We wspolczesnej praktyce dydaktycznej znajduja zastosowanie liczne nie-
konwencjonalne metody, do ktorych naleza m.in. metoda naturalna, fotal physi-
cal response, the silent way, community language learning, metoda elicytacji,
metoda holistyczna, sugestopedia 1 inne.

Metoda naturalna, ktorej autorami sa Tracy Terrell 1 Steven Krashen, zna-
na jest rowniez jako the natural approach. Kluczem w tej metodzie jest stucha-
nie wypowiedzi obcojezycznych 1 rozumienie ich ogélnego sensu dzigki temu,
7ze dotycza znanej uczacemu si¢ sytuacji, a takze dzigki stosowaniu mimiki,
gestow, powtarzaniu wypowiedzi w roznych wariantach. Najwazniejszym celem
jest osiagnigcie umiejetnos$ci porozumiewania sig. Zaklada sig, ze moze to nasta-
pi¢ tylko wowczas, gdy catkowicie wyeliminowany zostanie stres, a ekspozycji
na jezyk towarzyszy¢ beda pozytywne emocje. W metodzie tej wyrdznia sig
nastgpujace etapy pracy: wyshuichiwanie wypowiedzi, reagowanie cialem na po-
lecenia, odpowiadanie na proste pytania, stosowanie uproszczonych wyrazen,
udzial w symulacjach 1 grach jezykowych, rozwiazywanie probleméw. Nauczyciel
stosujacy t¢ metode lub jej elementy powinien zwraca¢ uwagg na stosowanie
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maksymalnie duzej liczby naturalnych, prostych i sensownych wypowiedzi oraz
dziatanie w atmosferze spokoju, bezpieczenstwa i petnej aprobaty.

Total physical response (TPR), czyli metode reagowania caltym ciatem,
opracowal James Asher. Zaklada ona, ze uczymy sig¢ 1 zapamigtujemy poprzez
dwa rodzaje zachowan: przystuchiwanie si¢ 1 ruch fizyczny adekwatny do prze-
kazywanych treéci. Nauczyciel wydaje proste polecenia w jezyku obcym 1 de-
monstruje ich wykonanie. Metoda aktywizuje obie potkule mézgowe, dzigki
czemu nauka przebiega szybciej, a material jest lepiej zapamigtywany. Oczywi-
$cie metoda jest odpowiednia dla poczatkowych etapow nauczania.

Metoda cichej drogi (the silent way) zostata stworzona przez Caleba Gatte-
gno 1 zaklada, Ze nauka jest efektywna 1 zoptymalizowana, je$li uczacy si¢ sam
odkrywa 1 tworzy. Metoda ta stawia zatem na samodzielno$¢ 1 odpowiedzialno$é
studenta. Kluczem do autonomii 1 samodzielnos$ci jest cisza jako narzedzie.
Nowy material nauczyciel demonstruje zazwyczaj tylko raz, wykorzystujac przy
tym gesty, mimike, mowe ciata, wykresy, diagramy, patyczki Cuisenaire’a. Po-
tem stopniowo staje si¢ postacia drugoplanowa. Student, odkrywajac mozliwo-
sci drzemiace w jezyku, uczy si¢ wykorzystywania go w roznych sytuacjach.
Nauczyciel za§ koncentruje si¢ glownie na postgpach kazdego studenta, a nie na
perfekeji w wykonywaniu éwiczen czy polecen.

Community language learning (CLL) to metoda nauczania jezykow stwo-
rzona przez Charlesa Currana, nazywana takze ,jnauczaniem doradczym”. We-
dhug zalozen tego modelu edukacyjnego nauka odbywa si¢ w oparciu o techniki
terapeutyczne. Wiodace znaczenie ma czynnik emocjonalny. Jezyk ma shizy¢
komunikowaniu si¢ w rzeczywistych sytuacjach interesujacych studenta.
W zwiazku z tym zajgcia powinny odbywacé si¢ w niewielkich grupach, ktorych
czlonkowie wchodza w interakcje jezykowe 1 to tylko wtedy, gdy rzeczywiscie
odczuwaja taka potrzebg. Nauczyciel jest w tym modelu doradca, przyjacielem
1 obserwatorem.

Metoda elicytacji opiera si¢ na zaloZeniu, ze student sam dojdzie do wta-
sciwych wnioskow, analizujac odpowiednio dobrane przyklady, postugujac si¢
kontekstem itp. Nauczyciel nie podaje wigc gotowych odpowiedzi, konkretnych
regul 1 zasad, jednoznacznych norm 1 prostych wzordéw. Metoda ta ksztalei sa-
modzielno$¢ myslenia 1 dziatania, moze mie¢ silne oddzialywanie motywacyjne.
Polecana jest przede wszystkim na wyzszych poziomach zaawansowania.

Metoda holistyczna zaklada, Ze proces uczenia si¢ odbywa si¢ nie tylko na
poziomie intelektualnym, ale réwniez emocjonalnym 1 fizycznym. Czlowiek
traktowany jest jako integralna calo$¢ zlozona z rozumu, uczué i ciala. Jezeli
pobudzimy uczucia 1 wyobraznig uczacego sig, to wowczas wlaczy on myslenie,
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a to z kolei doprowadzi do spontanicznych dzialan. Metoda ta uwzglgdnia coraz
wigksze znaczenie wiedzy migdzykulturowej i migdzyprzedmiotowej. Kazde za-
jecia powinny zawiera¢ w sobie obowiazkowy element jakiej$ zagadki lub intry-
gi — element organizujacy zajecia, bgdacy punktem wyjscia do dalszych dziatan.
Niewatpliwie metoda ta sprzyja ksztattowaniu szerokich horyzontow myslo-
wych, rozwija tworcze myslenie 1 osobowo$¢ studenta.

Sugestopedia stworzona zostata przez Georgi Lozanowa. Laczy nauczanie
jezyka z technikami relaksacyjnymi, ktore maja utatwié¢ zapamigtywanie materia-
hi. Zgodnie z zatozeniami, sztuki pigkne sa bardzo pomocne w nauce dzigki inte-
gracji sztuki 1 psychiki. Metoda ta umozliwia opanowanie stownictwa 1 ¢wiczy
komunikacjg, natomiast gramatyka pojawia si¢ tylko w minimalnym zakresie, nie-
jako przy okazji. W metodzie tej zaklada si¢ dos¢ duza tolerancj¢ dla bledow,
a malo uwagi poswigca si¢ formie — cala uwaga skupiona jest na komunikacji.

Wspolczesny nauczyciel akademicki jako dobry pedagog, obserwator 1 ba-
dacz powinien szybko zorientowac si¢ w predyspozycjach studentéw i stworzy¢
im warunki do samorealizacji 1 osiagania sukcesow. Nie ma on prawa bagateli-
zowa¢ faktu, ze obecna mlodziez nalezy do zmedializowanej (wygenerowanej
przez media) kultury. Mlodziez na co dzien korzysta z telefonéw komorkowych,
komputerow, iPodow, odtwarzaczy mp3 1 DVD. J. Morbitzer w referacie Me-
dialnosc¢ a sprawnosc¢ edukacyjna ucznia zauwaza, ze dzisiejsze mlode pokole-
nie jest pierwszym pokoleniem homo mediens. Funkcjonuja 1 inne okres$lenia
odzwierciedlajace silne zanurzenie mlodych w $wiecie medidw, a zwlaszcza
w Internecie: ,,dzieci sieci”, ,,pokolenie kopiuj-wklej”, ,,pokolenie keciuka”, ,,uro-
dzeni z myszka w r¢ku”. Marc Prensky, amerykanski badacz mediow, wprowa-
dzit pojgcie ,,cyfrowi tubyley” (digital natives) na oznaczenie ludzi, ktorzy funk-
cjonuja w opozycji do ,,cyfrowych imigrantow” (digital immigrants). Morbitzer
zwraca uwagg na szczegolna podgrupg cyfrowych tubylcow, tzw. pokolenie ,,.C”
(computerized, connected, always clicking). Sa to osoby, dla ktorych Internet,
sie¢, portale spolecznosciowe sa naturalnym §rodowiskiem funkcjonowania. Bez
niego nie wyobrazaja sobie zycia. Badacze zauwazaja, ze taki styl Zycia powo-
duje zmiany w neuronalnej budowie mozgu, co pociaga za soba zmiany w spo-
sobie myslenia 1 przetwarzania informacji. Musi to rodzi¢ powazne konsekwen-
cje edukacyjne. Nauczyciel akademicki jest zatem zobligowany do zastosowania
w ramach swojego warsztatu nauczania multimedialnego, do wykorzystania
w nauczaniu zatozenia, ze czlowiek uczy sig, robiac cokolwiek, w kazdej chwili
1 gdziekolwiek si¢ znajduje. To tzw. teoria 3W (whatever+whenever+wherever).
Stad juz tylko krok do idei LLL (long-life-learning), czyli idei permanentne]
edukacji.
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Pesrome

Hosayuu 6 npenodasanuu pyccko2o A36IKa HA NPAKMULECKUX 3AHAMUIX
01 cmyOeHmos-huiono206 yposHs baxaiaspuama

B unpeanoxenHo#l crarbe 00CyXKaaeTCs PONb OTKPBITUN B 0GIACTH MEXaHU3MOB,
OTBEYAIOMHUX 3a NPOLECC YCBOSHUS fA3BIKA, 4 TAKXKe BIMAHAE HOBEUIIHX TeXHOJNOIMH Ha
OpraHE3alMI0 JUJAKTHIeCKOro mponecca. Ocoboe BHUMaHHe O0pamaercs Ha 3ajadd, CTOALINE
HepeJ] COBPEMEHHBIM IIPeroflaBaTeleM HHOCTPAHHOIO s3BIKA, BBIHYKISHHBIM MOAH(GUIUPOBATH
JIIAKTHYECKUH MPOIecc ¢ IIeNBI0 CO3/IaHUS COOTBETCTBYIOMMX YCIOBHH UL CTHMYIHPOBHUS
MOTHBAIIUN YYAIIUXCs, UX aKTUBHOCTH H CAMOCTOATENBHOCTH, a Takke (HOPMHUPOBAHHA HX
HOTPeOHOCTH HOCTOAHHOTO OOOTAIEHUs 3HAHUH.

IMoauepkuBaeTcss 3HAUYEHHE BEAYNIMX B COBPEMEHHOH TINIOTTONU/AKTHKE NPUHINIIOB:
(GOpPMHPOBaHUA MEXKKYJIBTYPHOH KOMIETEHIIHH YYallUXCs, KOTOpas SBIAETCS Pe3ylbTaToM
JIHANOTa KYJNBTYp W €IAWHCTBA O0Oy4eHHsA A3BIKY W KyNbTYpe, 4TO BhIpaxkaercss B (opmyie
,KYIBTypa uepe3 s3bIK, A3bIK Yepe3 KyInbTypy” .

Summary

The changes in glottodidactics workshops in the process of teaching Russian
as a foreign language at bachelor’s degree in Russian philology

The purpose of this paper is to discuss the role of new findings on the mechanisms of
learning and the development of information technology. The authors draw attention to the role of
the teachers who feel inspired by the work and who want to modify the glottodidactics workshop,
to stimulate curiosity of students, to develop their independence and create conditions for the
development of formal education and the need for long-life-learning.

Two concepts take on a fundamental importance: the dialogue of cultures and strong links
between language and culture, expressed in principle — “language through culture, culture through
language”.

Key words: teaching Russian as a foreign language, role of the teachers, glottodidactics work-
shops, stimulate curiosity, dialogue of cultures.



