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VARIA

RYSZARD SKAWINSKI

DLACZEGO POROZUMIENIE RODZICOW
Z PRZEDSZKOLEM WYDAJE SIE KONIECZNE?
- KONTEKSTY

Trudno powiedzieé¢, czy prowadzono w tej sferze jakies$ badania, ale istnieja
przestanki, aby z przekonaniem formutowac teze, ze przedszkole kojarzy sie
wielu rodzicom gtéwnie z funkcja opiekuncza. Od przedszkola oczekuje sie, aby
dziecko spedzito w nim ok. 8-10 godzin w bezpiecznych warunkach, w przy-
jemnej atmosferze, pod dobra 1 profesjonalna opieka. Waznym efektem pracy
przedszkola, oczekiwanym przez rodzicow, sa rézne umiejetnosci, zwlaszcza
o charakterze artystycznym: narysowanie laurki, wyrecytowanie wiersza, za-
$piewanie piosenki, rytmika, taniec. Popularno$cia ciesza sie takze umiejetnosci
praktyczne, np. kulinarne i porzadkowe. Jednak prawdopodobnie tylko niektérzy
rodzice wiedza o tym, ze przedszkola podlegaja przepisom prawa panstwowe-
go 1 bedac elementem krajowego systemu edukacyjnego, realizuja ,,Podstawe
programowa wychowania przedszkolnego”. Od 1 wrzes$nia 2017 r. obowiazuje
jej zmodyfikowana wersja. Nie jest istotne ani potrzebne dla omawianej w tym
miejscu problematyki wyltawianie zmian, jakie zachodza pomiedzy obecnym
dokumentem a jego wczeéniejszymi wersjami. Istotne pozostaje, ze dziatania
pedagogiczne w przedszkolu w znaczacym stopniu okresla oficjalny dokument
zawierajacy w swym tytule pojecie ,wychowania”.

1. Nurty myslenia o wychowaniu

Czym jest wychowanie? Kierunki mys$lenia o wychowaniu syntetycznie
systematyzuja Laurence Kohlberg i Rochelle Mayer w artykule sprzed lat,
lecz pomimo uptywu czasu zachowujacym aktualnosé. W tym ujeciu celem
wychowania jest rozwdj, a dziatania wychowawcze to — zaleznie od ideologii
— utatwianie, stymulowanie, programowanie, ksztaltowanie, modyfikowanie
itp. Autorzy wyroézniaja trzy prady posrod ideologii wychowania: romantyzm,
transmisje kulturows i progresywizm!. Przedstawicielami pierwszego pradu
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— romantyzmu — sa np. Jan Jakub Rousseau oraz spadkobiercy Zygmunta
Freuda. Temu kierunkowi w mys$leniu o wychowaniu przy$wieca teza, ze to,
co pochodzi od dziecka, jest najwazniejszym aspektem rozwoju. Zwolennicy tego
pradu, méwiac o wychowaniu, odwoluja sie do metafor ,zdrowia”, ,,wzrostu”,
,roéliny”. Celem rozwoju fizycznego jest zdrowie fizyczne, a rozwoju umysto-
wego — zdrowie psychiczne. ,Jakiz to zysk przyniesie dziecku zdobycie wiedzy
i utrata wlasnego zdrowia?’? — takie pytanie zadaja zwolennicy romantyczne;j
definicji wychowania.

Do teoretykow 1 praktykow transmisji kulturowej amerykanscy uczeni zali-
czaja zwolennikéw tradycyjnej pedagogiki — Johna Locke’a, Burrhusa Frederika
Skinnera. Wedlug nich zadaniem edukacji jest przekazywanie obecnej generacji
zasobow wiedzy, norm i warto$ci zebranych w przesztoéci. Praca wychowawcy
polega na nauczaniu wiadomosci i regul przy zastosowaniu nowoczesnych tech-
nologii wychowawczych 1 behawioralnych. W obrebie tego sposobu my$lenia
o wychowaniu znajdzie sie miejsce zaréwno dla konserwatysty (umiejetnosé
czytania i pisania prowadzi do kultury czlowieka Zachodu), jak i liberata (wy-
chowanie to dostosowanie do potrzeb rynku pracy). Do zwolennikéw transmisji
kulturowej przemawiaja metafory takie jak: ,maszyna”, ,tabula rasa”, ,kom-
puter”, ,glina”, ,wosk”. Dobrym przyktadem takiego mys$lenia o wychowaniu
jest socjologiczna definicja Floriana Znanieckiego”: ,[...] wychowanie — jest to
dziatalno§é spoleczna, ktorej przedmiotem jest osobnik bedacy kandydatem
na cztonka grupy spotecznej, i ktérej zadaniem, warunkujacym faktyczne jej
zamiary 1 metody, jest przygotowanie tego osobnika do stanowiska pelnego
czlonka”3. Znamienny jest tytul drugiego tomu pracy Znanieckiego: Urabianie
osoby wychowanka.

Jako przedstawicieli trzeciego nurtu — progresywizmu — autorzy omawianego
artykutu wskazuja Johna Deweya oraz Jeana Piageta. Wyrazaja oni poglad,
ze wychowanie powinno podtrzymywacé naturalne interakcje dziecka z rozwi-
jajacym je spoleczenstwem lub érodowiskiem. Zwigzany z wychowaniem jest
rozwdj poprzez niezmienne, uporzadkowane kolejne stadia. Za cel wychowawczy
uznaja oni osiagniecie wyzszego poziomu lub stadium rozwoju w zyciu dorostym,
a nie tylko zdrowe funkcjonowanie dziecka na obecnym poziomie. Ten nurt nie
odwotuje sie do materialnych metafor, przySwieca mu metafora dialektyczna:
postep idei w dyskursie i konwersacji. Rezultatem procesu rozwojowego staje
sie dojrzata mys$l, powstajaca w wyniku reorganizacji struktur psychicznych
na skutek wzajemnych oddziatywan organizmu i érodowiska (a nie poprzez
dojrzewanie biologiczne lub zapisywanie ,czystej tablicy”).

7 ktorej sposréod wymienionych ideologii wychowawczych wyrasta podstawa
programowa wychowania przedszkolnego MEN? Jakie zatozenia antropolo-
giczne 1 filozoficzne leza u podstaw poradnictwa pedagogicznego kierowanego
do rodzicéw w coraz popularniejszych poradnikach?

2Tamze, s. 124.
3 F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1: Wychowujqce spoteczeristwo, Warszawa 1973, s. 36.
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2. Wychowanie dzis

Co to znaczy: ,,wychowywac¢ dzi§”? Czy to co$ innego niz wychowywaé wczoraj
albo przed wiekiem? Florian Znaniecki w swej pracy z 1928 r.4 postawil teze,
ze rodzice zaprzestaja wychowywaé swoje dzieci, poniewaz to zajecie trudne,
niewdzieczne, pracochlonne, zabierajace mnéstwo czasu. Wyzwoliwszy sie spod
kontroli duzej rodziny, obejmujacej dziadkow, wujkéw, ciotki, stryjkéw, stryjenki
itp. (albo rodu — w przypadku ziemianstwa, szlachty i arystokracji), wyizolowani
w kilku pomieszczeniach swojego mieszkania w blokowisku, rodzice zaprzestaja
dzialan wychowawczych. Nie ma presji na rodzicéw (ani wsparcia) — nie ma
wychowania w rodzinie. Nawet Koécidt 1 panstwo nie sq w stanie zmusié¢ rodzi-
c6éw do ich moralnych i1 prawnych obowigzkéw — dopiero zintegrowane dziatanie
catego spoteczenstwa moze przynie§¢ pozadane efekty.

Praca Znanieckiego ukazata sie ok. czterdziestu lat przed Soborem Wa-
tykanskim II. Wéréd dokumentéw Soboru wazne miejsce zajmuje Deklaracja
o wychowaniu chrzescijariskim ,,Gravissimum Educationis”. Méwi ona nie tylko
o obowiazkach rodzicielskich, ale 1 o tym, iz rodzice powinni otrzymacé stosowna,
pomoc od calej spotecznosci. To koresponduje z tytutem pierwszego tomu pracy
Znanieckiego — Wychowujqce spoteczenstwo.

Wydawnictwo ,,Apostolicum” upowszechnia na polskim gruncie hiszpan-
ska serie ,,Hacer familia” pod wspélnym tytulem ,,Budowaé rodzine”. Ksigzka
Fernanda Corominasa Wychowywaé dzis® w hiszpanskiej kolekcji — podobnie
w polskiej — ukazata sie jako pierwsza. Juz na wstepie nalezy przytoczy¢ frag-
ment tego poradnika jednoznacznie definiujacy, czym jest wychowanie:

W rozwoju osoby wyrdézniamy trzy poziomy: materie (ciato), inteligencje
1 wole. Rozwojowi na kazdym z tych pozioméw towarzysza rézne, powigzane
jednak ze soba, procesy. Wszystkie trzy aspekty tworza jeden niepodzielny
byt, jakim jest osoba. [...] Stowo wychowanie bedziemy pojmowac tutaj w jego
wymiarze spolecznym i moralnym, powiazanym bezpoérednio z ksztaltowaniem
woli. Kiedy rodzice posytaja swoje dzieci do szkoly lub na uniwersytet, zeby
zdobyly okre§lona wiedze lub dyplom, bedziemy tu mieé¢ do czynienia z naucza-
niem. Moze sie zdarzy¢, ze $wietni uczniowie beda réwnocze$nie zle wychowani,
1 przeciwnie: mozna spotkaé¢ osoby stabo wyksztalcone, ale wspaniale wychowane.
Wychowywaé osobe oznacza uczy¢ ja, jak postugiwac sie dobrze wola i by¢ od-
powiedzialnym za swoje czyny.

Naturalnym dazeniem materialnej czeSci osoby (ciala) jest zaspokojenie zmy-
stow.

Naturalnym dazeniem inteligencji jest poszukiwanie prawdy.

Naturalnym dazeniem woli jest czynienie dobra”®.

Ksigzka sklada sie z trzech czedci, zwierajacych lacznie dziesie¢ rozdzia-
16w. Kazda cze$¢ konczy sie wskazowkami dla rodzicow — ,Do przemys§lenia,

4F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1-2, Warszawa 1973.
5F. Corominas, Wychowywaé dzis, przet. K. Radzikowska, Zabki 2007.
6 Tamze, s. 14—15.
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do zrobienia”. Przyktadowe tytuly rozdziatéw: ,,Dzisiaj wychowuje sie... inaczej”,
,Jak wychowywac¢ do wartosci”, ,Srodki komunikacji”, ,,Program wychowawczy”,
»Motywacja 1 osoba”.

Rozdziat IV nosi tytut ,,Wychowanie do wartosci” 1 w podrozdziatach zawiera
swoisty katalog tych wartosci, ktore nalezy wpajac dzieciom. Sa to: porzadek,
szczero$é, pracowito$é, zabawa, nauka, praca, odpowiedzialno$é, wiara 1 hoj-
noéé¢’. Tej ostatniej wartoéci (cnocie, cesze charakteru) autor poéwieca najwiecej
miejsca, omawiajac w pieciu podrozdziatach, czym jest hojnoéé i jak do niej wy-
chowywac dzieci w wieku 0-6 lat, 7-11, 12-15, 15-20. Dlaczego takie przedzialy
wiekowe, dlaczego hojnosc?

W tym kontekscie warto zwréci¢ uwage na dwa inne rozdziaty: ,Okresy
sensytywne” 1 ,,Program wychowawczy”. Pierwszy z nich przybliza koncepcje
rozwoju dziecka bardzo przydatna w wychowaniu. ,,Okres sensytywny to czas,
w ktorym organizm jest szczegéblnie wrazliwy na bodzce wazne dla rozwoju
okreslonej funkcji, w jezyku polskim uzywa sie réwniez okreslenia »okres
szczegblne] wrazliwosei«” (s. 27). Nalezaloby znaé te okresy, aby do nich ,dopa-
sowywac” planowe oddziatywania wychowawcze (graficzne zestawienie okresow
sensytywnych znajdujemy na s. 164). Przed ukonczeniem siédmego roku zycia
pojawiaja sie nastepujace okresy sensytywne: muzyka, chodzenie, réwnowaga,
lateralizacja, moje—twoje, ja (odkrywanie siebie), sporty, mowa, jezyki, pamiec,
czytanie, pisanie, liczenie w pamieci, wyobraznia, podstawy logicznego myslenia,
gry symboliczne, gry oparte na zasadach, gry strategiczne, porzadek, szczero$é,
postuszenstwo, mito$é do Boga, przyktad rodzicow, praktyki religijne. Przykta-
dowo okres sensytywny ,,Porzadek” zaczyna sie w pierwszych miesiacach zycia
1 trwa do piatego roku, jego najbardziej intensywny okres trwa od pierwszego
do trzeciego roku zycia. Rozpoczynanie uczenia porzadku w pézniejszym okre-
sie to juz jaki$ rodzaj resocjalizacji. Okres sensytywny ,,Szczero$¢” miesci sie
w przedziale 3-9 lat (ok. czwartego roku zycia dziecko u§wiadamia sobie, na
czym polega ktamstwo 1 zaczyna tego — najpierw niezbyt zrecznie — probowac).
W zestawieniu znajdujemy ponad dwadzieécia rozmaitych okreséw sensytywnych
— 1 one stanowi¢ moga szkielet programu wychowawczego, jaki rodzice powin-
ni stworzy¢ dla kazdego swego dziecka odrebnie. ,,Zeby zrealizowaé program
wychowawczy w rodzinie, bardzo wazne jest dobre wykorzystanie pierwszych
lat zycia, poczawszy od czasu przed ich narodzeniem az do wejscia w okres do-
rastania, poniewaz w tym wieku wystepuje wiekszoéé okreséw sensytywnych
w rozwoju osoby” (s. 110). Punktem wyjscia do takiego programu powinny by¢
odpowiedzi na kilka pytan:

1. ,Jakie majq by¢ nasze dzieci?

2. Jakie cele stawiamy sobie w ich wychowaniu?

3. Jakie idealy, warto$ci, upodobania, wiedze, poglady pomozemy dzieciom
zdoby¢?

7 Spoéréd wielu definicji tej cnoty podajemy nastepujaca: Hojnoéé jest bezinteresownym aktem
woli, poprzez ktéry osoba stara sie daé¢ co$§ swojego drugiej osobie w celu zaradzenia jej potrzebie
oraz szukajac jej dobra” (s. 73).
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4. Jakie érodki zastosujemy, zeby to osiagnacé?

5. Jakie trudno$ci bedziemy musieli pokonac?

6. Na czyja pomoc mozemy liczy¢?” (s. 110).

W celu pelniejszego scharakteryzowania koncepcji pedagogicznej propa-
gowanej przez Corominasa warto przytoczy¢ kilka refleksji autora rozsianych
w réznych rozdziatach ksiazki:

,Ksiazka ta zostata napisana po to, aby wzmocni¢ optymizm 1 nadzieje
rodzicéw w ich trudnym zadaniu wychowywania” (s. 5); ,Wychowanie jest
spolecznym 1 moralnym obowigzkiem rodzicéw. Bez watpienia jest ono tez
jednoczeénie nauka 1 sztuka. Jako sztuka nie posiada okre§lonych regut, gdyz
kazdy przypadek jest inny; poniewaz jednak réwnocze$nie jest nauka, zglebienie
tej nauki wymaga studiowania i po§wiecenia czasu” (s. 5); ,,Dzisiaj bardziej niz
kiedykolwiek potrzeba oséb wolnych 1 odpowiedzialnych, kierujacych sie war-
toSciami. Musimy sie staraé, aby nasze dzieci staty sie takimi osobami i jest to
bez watpienia zadanie, ktéremu warto poswieci¢ wysitek” (s. 6); ,,Nasze dzieci sg
osobami, dzie¢mi Boga, istotami wolnymi, obdarzonymi zyciem wiecznym i jako
takie powinni$émy je wychowywac” (s. 14); ,,Bog istnieje 1 musimy wychowywac
swoje dzieci w obliczu Boga: chcemy przeciez, zeby nasze dzieci byly szczesliwe
na zawsze, wiecznie”. ,[...] powinniémy by¢ optymistami. To prawda, ze dzisiaj
wychowuje sie dzieci inaczej, ze $rodowisko czesto nie pomaga w realizacji tego
zadania [...] Istnieje dostatecznie wiele zewnetrznych érodkéw, aby moc powie-
dzieé, ze sukces jest w naszym zasiegu”’. ,Przekazywanie przez rodzicow wiary
dzieciom jest jedna z najwarto$ciowszych rzeczy, jakie mozemy im zaoferowac.
Przekonan nie przekazuje sie w genach, tylko przez przyklad i bezposrednig
pomoc w procesie uczenia sie” (s. 38).

,Srodki, jakimi dysponujemy (w wychowaniu), sa zawsze takie same:

przyktad,

wytrwatosé,

osobista walka o stanie sie lepszym,

rado$é,

miltosé,

umiejetno$é torowania drogi,

coraz lepsze poznanie wlasnych dzieci” (s. 74).

3. Seria ,Budowa¢ rodzine”

Jak juz wspomniano wyzej, ,,Apostolicum” upowszechnia przetlumaczone
na jezyk polski ksiazki z hiszpanskiej serii ,Hacer familia”. Powierzchowne
przejrzenie strony internetowej hiszpanskiego wydawnictwa Palabra® pozwa-
la zorientowaé sie w liczbie wydanych poradnikéw (ponad 60) 1 bogactwie ich
tematyki. Oprocz pozycji niosacych propozycje wychowawczych oddziatywan
wobec dzieci 1 mtodziezy w réznych fazach rozwoju znajdujemy tu pomysty

8 <https://www.palabra.es/coleccion/hacer-familia-0005.html>, dostep: 14.12.2017.
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1 sprawdzone praktyki w ksztaltowaniu poszczegblnych elementéw psychiki
1 cnét (Jak charakter, zaufanie, dyskrecja) lub przeciwdziataniu zagrozeniom
badz ztym nawykom (uzaleznienia, narkotyki).

W polskiej serii ,,Budowac rodzine’ wydano juz ok. dziesieciu pozycji. Opréocz
takich, ktore koncentruja uwage na poszczegdlnych problemach wychowawczych,
ukazuja sie ksiazki dotyczace wychowania dzieci w okre§lonych przedziatach
wiekowych (,Twoje dziecko miedzy 1 a 3 rokiem zycia”, ,,Twoje dziecko miedzy
4 a 5 rokiem zycia”, ,,Twdj syn w wieku 6-7 lat”, ,,Twoja cérka w wieku 6-7 lat”,
L,Zwyczajne problemy dzieci w wieku 6-12 lat”, ,,/ Twoje dziecko w okresie dora-
stania”). Spoéréd przyktadéw nalezacych do pierwszej kategorii mozna wymienié
np. ,,Wychowywa¢ do wartoéci”, ,,Wymagacé, zeby wychowywac”, ,Wychowywaé
sumienie”, ,Wychowywaé do mitoéci”, ,,Wychowywaé uczucia”.

Szczegoblna grupe stanowia autorzy ksiazek opublikowanych w serii ,,Budo-
wac rodzine”. Fernando Corominas, doktor inzynierii morskiej Uniwersytetu
w Madrycie, pelni jednoczesnie funkcje prezesa Europejskiego Instytutu Badan
Edukacyjnych. Podobnie jak wielu innych autoréw prezentowanej serii nie ma
akademickiego przygotowania pedagogicznego ani tez nie jest zawodowym
nauczycielem szkolnym. Przeprowadzit jednak wiele badan pedagogicznych,
opublikowal szereg artykuléw i ksiazek, wyglosil ponad tysiac wyktadéw na
calym éwiecie. Nie jest jednak uniwersyteckim teoretykiem — jest przede wszyst-
kim chrze$cijaninem, mezem 1 ojcem — 1 z te) perspektywy pragnie powiedzieé
kilka waznych rzeczy o wychowaniu. Ponadto profesor Corominas ukazuje, jak
mozna w wychowaniu dzieci zastosowa¢ wyniki badan z zakresu organizacji
przedsiebiorstw.

Blanca Jordan de Urries de la Riva, absolwentka dziennikarstwa Uniwer-
sytetu w Madrycie, prowadzi dziat dzieciecy w hiszpanskim czasopiémie dla
kobiet, wychowuje dwie cérki. Jej publikacje stanowig tworcze polaczenie teorii
z praktyka. Swoje poradniki buduje na ogromnym materiale empirycznym, na
ktéry sktadaja sie doéwiadczenia oséb ubiegajacych sie o porade, skonfrontowane
z do§wiadczeniami osobistymi autorki jako matki. Do$wiadczenia rodzicielskie
dziennikarka taczy takze z wiedza teoretyczna zdobyta na potrzeby pracy za-
wodowej.

Manoli Manso to nauczycielka o wieloletnim do$§wiadczeniu w pracy
z dzie¢mi w wieku 4—7 lat. W madryckim Colegio Montealto kieruje cyklem
nauczania poczatkowego. Brata udzial w tworzeniu ogdélnokrajowych projektéw
edukacyjnych w Hiszpanii.

Teresa Artola Gonzalez jest doktorem psychologii oraz magistrem pedagogiki
o specjalnosci edukacja rodzinna, wyktadowczynig na uniwersytetach hiszpan-
skich, autorka licznych publikacji naukowych i popularnonaukowych. Zajmuje
sie takze poradnictwem rodzinnym; matka czworga dzieci.

Maria Teresa Galiana Candela to nauczycielka nauczania poczatkowego
1 przedszkolnego z dwudziestopiecioletnim stazem pracy w nauczaniu dzieci
w przedziale wieku od 4 do 7 lat, organizatorka kurséw wychowania dla
rodzicow. Uczestniczyta w tworzeniu programu edukacji spersonalizowanej
na poziomie szkoty podstawowej.
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Amparo Gonzalez Gargallo to hiszpanska dziataczka o§wiatowa. Absolwent-
ka geografii 1 historii Uniwersytetu w Walencji. Przeprowadzita wiele kurséw
pedagogicznych dla rodzicow, nauczycieli 1 wychowawcow; autorka artykutéw
o tematyce pedagogiczne;.

Gerardo Castillo Ceballos, doktor nauk pedagogicznych, profesor pedagogiki
na Uniwersytecie Nawarry, wyktadowca w Instytucie Nauk o Rodzinie. Prowadzit
badania dotyczace procesu uczenia sie, a takze probleméw okresu dorastania.
Jest autorem licznych publikacji naukowych i popularnonaukowych, prelegen-
tem na konferencjach naukowych w wielu krajach $wiata; ojciec szesciu corek.

Eusebio Ferrer Hortet to znany w Hiszpanii dziennikarz, angazujacy sie
w praktyke edukacyjna poprzez organizowanie kursow dla rodzicéw w Hiszpanii
oraz poza jej granicami. Swoje nauczanie opiera na obszernej wiedzy teoretyczne]
oraz doSwiadczeniu praktycznym.

Jose Luis Aberasturi y Martinez, ksiadz, filolog, doktor filozofii, wyktadow-
ca uniwersytecki oraz w seminarium nauczycielskim. Jest dyrektorem szkoty
podstawowej, a takze kapelanem w réznych placéwkach o$wiatowych.

Alfonso Agullo Pastrana, absolwent inzynierii ladowej, nauczyciel 1 wy-
chowawca. Dyrektor zespotu szkét obejmujacego placowki od przedszkola po
wyzsze szkolnictwo zawodowe. Jest autorem ok. dwustu artykutéw o tematyce
pedagogicznej oraz kilku ksigzek, wiceprezesem Europejskiego Instytutu Badan
Edukacyjnych.

Juan Jose Javaloyes to pedagog, wyktadowca uniwersytecki w dziedzinie
poradnictwa rodzinnego, dyrektor do spraw badan 1 wychowania w Fumento de
Centros de Ensenanza, instytucji prowadzacej kilkadziesigt szkét w Hiszpanii.
Autor licznych publikacji pedagogicznych; ojciec oémiorga dzieci.

Jose Antonio Acazar Cano to z wyksztalcenia pedagog, hiszpanski dziatacz
oswiatowy. Dyrektor ,Identitas”, miedzynarodowej instytucji zajmujacej sie
doradztwem edukacyjnym, zwtaszcza w kontekécie edukacji spersonalizowane;j.

W artykule sprzed lat zatytutowanym , Pedagogika akademicka a zycie.
Rozwazania o pewnym rozdzwieku”? Krzysztof J. Szmidt przywotuje dysku-
sje ze studentami z lat dziewiecdziesiatych ubiegtego wieku, wywotana przez
niestosowne zachowanie studenta, ktéry ,nie wytrzymat i wydusit z siebie:
O czym my tu méwimy?! Ksiazki z pedagogiki sa tak okropnie nudne”!9.
Ozywiona dyskusja, w ktérej wyktadowca przywotywal racje uczonych, wskazujac
na odmiennoé¢ zadan i norm racjonalnosci nauki w zestawieniu z pragmatyka
wychowawcza, nie doprowadzita do porozumienia. Studenci pozostali przy opinii,
ze ,,zycie sobie, a pedagogika sobie”. Byt to jeden z wielu gloséw sugerujacych
sistotny rozdzwiek pomiedzy wymogami praktyki edukacyjnej a ustaleniami
serwowanymi w pracach naukowych” (,studenci nie zostawili suchej nitki
na wspélczesnej pedagogice akademickiej i jej reprezentantach”)!l. Za prace

9 K. Szmidt, Pedagogika akademicka a zycie. Rozwazania o pewnym rozdzwieku, w: Edukacja
alternatywna. Nowe teorie, modele badari i reformy, pod red. J. Piekarskiego, B. Sliwerskiego,
Krakow 2000, s. 468—479.

10 Tamze, s. 468.

I Tamze.
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,bliskie zycia”, czytane z zainteresowaniem, studenci uznali popularne porad-
niki autorstwa ,,Gordonal!?, Forward!3, Lowenal4, Seligmanal® i Mazlish16”.
Nie jest uzasadnione ani potrzebne wyja$nianie w tym miejscu genezy i uwa-
runkowan takich zjawisk i pogladéw, ktore zamieszczono w artykule. Warto
natomiast przywola¢ dwa cytaty w nim przytoczone. Pierwszym jest my$l Heleny
Radlinskiej (uczonej sprzed stulecia!): ,,Rozwéj badan specjalnych doprowadzit
do rzemie§lniczego nieraz traktowania nauki: specjali§ci przemawiaja do siebie
jezykiem dla innych niezrozumialtym. Wplywaja na technike zycia, zaniedbuja
wplyw bezpoéredni na dusze” (s. 468). Drugi to my§l autora artykutu ze s. 472:
,Pedagog idealny, a wiec 1 akademicki, to w moim pojeciu kto§, kto nie tylko
umie pisaé o tym, co inni potrafia robié¢, ale potrafi robié¢ to, o czym
umie pisaé”’. W takim kontekécie nalezy umiesci¢ hiszpanska serie przenoszong
wlaénie na grunt polskil”. Moze jest to przyklad przelamania bariery dziela-
cej pedagogike akademicka od pedagogiki praktycznej, pedagogiki w salach
lekcyjnych 1 pokojach nauczycielskich, pedagogiki coraz liczniejszych porad-
nikéw. Ksigzka Fernando Corominasa Wychowywaé dzis zawiera bibliografie
z 36 pozycjami w trzech jezykach. Pojawiajq sie tam takie nazwiska, jak Jerome
S. Bruner, Georges Cruchon, Viktor Frankl, Maria Montessori, Jean Piaget
oraz takie wydawnictwa, jak: Princeton University Press, Harvard University
Press, Harvard Bussiness Review, University of California Press. Ksiazka
F. Corominasa ma warto$¢ naukowa, ale jednoczes$nie utrzymuje sie w konwencji
poradnika 1 formule pozostatych pozycji serii.

4. Okres przedszkolny

O dzieciach w wieku przedszkolnym 1 wczesnoszkolnym moéwi kilka poradni-
kow dotyczacych wychowania w réznych przedzialach wiekowych oraz wiekszosé
poradnikéw dotyczacych wychowania w ujeciu problemowym. Centralna pozycje
poéréd wszystkich tych ksiazek zajmuje poradnik autorstwa Manoli Manso
i Bianki Jordan de Urries Twoje dziecko miedzy 4 a 5 rokiem zycial®, bezpo-

12 Np. Thomas Gordon, Wychowanie bez porazek czyli Trening Skutecznego Rodzica, przel.
M. Szafranska-Brandt, Warszawa 2014.

13 Np. Susan Forward, Craig Buck, Toksyczni rodzice. Jak si¢ uwolnié od bolesnej spuscizny
1 rozpoczqé nowe zycie?, przel. R. Grazynski, Warszawa 2011.

14 Np. Alexander Lowen, Radosé. Naucz sie wyzwalaé energie sttumionych uczué, przel.
K. Jakimowicz, Warszawa 2010.

15 Np. Martin Seligman, Prawdziwe szczescie. Optymizmu mozna sie nauczyé, przel. A. Jan-
kowski, Warszawa 2005.

16 Np. Elaine Mazlish, Adele Faber, Wyzwoleni rodzice, wyzwolone dzieci. Twoja droga do
szczeSliwszej rodziny, przetl. B. Rumatowska, Warszawa 2009.

17T Warto zauwazyé, ze w polskich wersjach zmodyfikowano np. zalecana, literature, przywolujac
opracowania i poradniki autoréw polskich oraz teksty przettumaczone na jezyk polski — dostepne
na naszym rynku.

18 M. Manso, B. Jordan de Urries, Twoje dziecko miedzy 4 a 5 rokiem zycia, przel. K. Radzikowska,
Zabki 2005.
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$rednio nawiazujacy do okresu przedszkolnego w zyciu dziecka. W przypadku
tej pozycji mamy do czynienia z wielowymiarowym, twérczym potaczeniem
teorii z praktyka. Juz oktadka eksponuje zachete 1 obietnice w nastepujacych
sformutowaniach:

wezesna edukacja,

jak rozwijac jego inteligencje,

jak sprawié, zeby bylo szczeSliwe,

jak stosowac nowe metody wychowawecze.

We wstepie autorki deklaruja, iz pragna pomoéc czytelnikom w znalezieniu
odpowiedzi na kilka waznych w wychowaniu pytan:

1. ,Jaka jest osobowo§¢ naszego dziecka? Jak w zwigzku z tym powinni$my
je traktowac?

2. Jak mozemy poméc dziecku byé szcze§liwym?

3. Jaka postawe powinni$émy przyjaé wobec jego ciggltych pytan »dlaczego«?

4. Jak utorowaé droge cnotom, takim jak: hojnosé, sprawiedliwo$é, odpo-
wiedzialno§¢ itd.?

5. Czego powinniémy oczekiwaé od przedszkola? Jak wspodtpracowaé z wy-
chowawcami?

6. Jak ksztattowac i1 rozwijac inteligencje naszego dziecka?

7. Jak przekazywac¢ mu skarb wiary?” (s. 5-6).

W uktadzie graficznym treéci oraz uzywanym jezyku, przepetnionym wyra-
zami nacechowanymi emocjonalnie, dostrzec mozna fachowa reke specjalistéw
od marketingu i1 komunikacji spoteczne;j. Jak pisza autorki, dziecko czteroletnie
staje sie inne: przyzwyczaja sie do bycia niezaleznym 1 moze to intensywnie
demonstrowacé, zwlaszcza gdy w poprzednich latach jego zycia rodzice pozwalali
mu — jako maluszkowi — praktycznie na wszystko. Moze ono np. trwaé w nie-
checi do stosowania zwrotow grzecznos$ciowych typu ,,dzien dobry”, ,dziekuje”,
»prosze”; moze stosowac agresje wobec rodzenstwa 1 kolegéw; moze wykazywac
dziki upér 1 podejmowaé proby stawiania na swoim za wszelka cene, do ter-
roryzowania otoczenia ptaczem. W tym poradniku, jak i w innych z tej serii,
zawarta jest przestroga przed stosowaniem przemocy. Klapsy prowadza
ynie tam, dokad chcesz dojé¢ ze swoimi dzieémi: prowadzg do strachu, leku, do
tego, ze dziecko nauczy sie rozwiazywac problemy przy uzyciu sily, ze zacznie
my$éle¢ o ukrywaniu przed toba pewnych rzeczy” (s. 9). Jest na to rada: ,,Kochaé,
zastanowié sie oraz dzialaé cierpliwie i konsekwentnie”.

Autorki obja$niaja rodzicom, skad u takiego malego dziecka sklonno$é do
niepostuszenstwa i psot. Ma ono juz na tyle rozwiniete zmysty, ze intensyw-
niej odbiera wszelkie bodzce, a jezyk opanowalo w takim stopniu, ze coraz
lepiej rozumie §wiat: w tym wieku zaczyna rozumieé np., ze co$ jest metafora
(ma znaczenie przeno$ne, symboliczne), a takze odkrywa, ze mozna powiedzie¢
nieprawde, ze na $wiecie istnieje klamstwo. Ponadto rozpoznaje potezna site
stowa ,nie”, czasami nawet wczeéniej, ok. trzeciego roku zycia. Nie ma w tym
niczego zlego, to naturalne 1 dla rozwoju dziecka korzystne, cho¢ moze irytowac.
Dziecko odkrywa swojq odrebno$c¢ i znaczenie wlasnej woli, zauwaza, ze co$
od niego zalezy. Trzeba to w jakim$ stopniu zaakceptowacé, aby nie pozbawiac
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dziecka pewnoSci siebie. ,Malec powinien méc pomyséleé: Zrobilem co§, co sam
chciatem zrobi¢” (s. 14). Autorki zauwazaja, ze czasami problem niepostuszen-
stwa wynikaé¢ moze ze zbyt duzej liczby zakazéw 1 nakazéw.

Autorki instruuja, ze od ukonczenia przez dziecko czterech lat (nawet cza-
sami trzech) trzeba uzasadniaé wymagania, jakie sa mu stawiane; powinno
ono widzied, ze to, czego chea rodzice, ma sens 1 to moze by¢ — obok mitosci do
rodzicéw — wazny motyw wykazywania przez dziecko postuszenstwa. Chodzi
tu o cnote postuszenstwa, a nie zwykla Slepa karnoéé: ,Dlatego tez nie chodzi
o0 to, zeby dzieci byty po prostu postuszne. Chodzi o to, zeby byly postuszne we
wlasciwy sposob” (s. 16).

Autorki formuluja rézne tezy, a nastepnie ich stusznoéé obrazuja przy-
ktadami ,z zycia wzietymi”. ,Wiekszo§¢é probleméw, jakich przysparzaja nam
dzieci, tkwi w rzeczywisto$ci w nas samych” (s. 18); ,,Decydujace znaczenie ma
przyktad rodzicéw” (s. 34); ,,Dobrze wykonanych zadan nie nalezy nagradzac
w spos6b materialny” (s. 35).

7 duzym tadunkiem emocjonalnym zostata rozwinieta teza, ze ,,mito$¢ trzeba
okazywac na co dzien” (s. 44-45):

,Nie powstrzymujcie sie od okazywania swoim dzieciom czutoéci. Przytulajcie
je czesto.

Mboéwecie dziecku, jak bardzo je kochacie. Ono uwielbia tego stuchac.
Czasami moze was pytaé wprost, czy je kochacie albo czy przestaliécie je
kochaé. Wykorzystajcie te rozmowy, zeby powiedzie¢ mu, jak wiele dla was
znaczy.

Jesli zauwazycie, ze jest zamy§lone 1 szuka samotnoéci, spytajcie je, co sie
dzieje. W takich chwilach, kiedy do§wiadcza poczucia zagubienia i niepewno-
$ci, okazcie mu wasza szczegdlna czutosé.

Pamietajcie, ze wiek 4-5 lat to cudowny okres, kiedy mozecie jeszcze przytulaé
swoje dziecko do woli, a ono jest z tego zadowolone”.

Sprawa ktétni miedzy rodzicami. Autorki radza, aby w ogéle unikac takich
sytuacji; je$li jednak dziecko widzialo, ze rodzice sie poklécili, niech widzi
réwniez, ze sie pogodzili. ,,Przepraszanie w obecno$ci dzieci jest bardzo wycho-
wawcze. Falszem jest natomiast wmawianie dzieciom, ze rodzice sa doskonali.
[...] Najlepszy przyktad dajecie dzieciom woéwczas, gdy widza, ze sami stara-
cie sie by¢ lepsi” (s. 47). W zadnym wypadku nie mozna za$ dziecka wciggac
do ki6tni, aby stanelo po ktérejs ze stron.

Czy dzieci w takim wieku nalezy karaé? , To zalezy. Zeby kary byly skuteczne
z wychowawczego punktu widzenia, musza spelniaé kilka warunkéw. Powinny
by¢ mianowicie:

nieliczne,
kréotkotrwate,
adekwatne do popetnionej winy.
Poza tym:
musza dziata¢ wychowawczo,
musza by¢ wymierzane natychmiast,
musza by¢ poprzedzane ostrzezeniem,
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musza by¢ dostosowane do poziomu rozumowania dziecka oraz zostaé wtasci-
wie umotywowane” (s. 66—67).

Kazde z tych zastrzezen jest przez autorki nastepnie rozwiniete 1 opatrzone
przyktadami. Interesujace jest np. wyjaénienie wychowawczego charakteru
kary: za porozrzucanie zabawek po calym salonie dziecko powinno nie tylko
je pozbierad, ale takze pomdc mlodszemu bratu w sprzataniu jego zabawek.
Nie nalezy natomiast za takie przewinienie pozbawiac je deseru —nie dostrzeze
zwigzku, nie uksztattuje pozadanego zachowania. ,,Zeby kara odniosta skutek,
dziecko musi ja zrozumie¢” (s. 68). Co moze by¢ kara? Zakaz p6jécia na rower
lub do kolegi, zakaz ogladania ulubionej bajki, nieprzeczytanie dziecku bajki na
dobranoc, pozbawienie dziecka ulubionej zabawki do czasu, az jego zachowanie
poprawi sie, zrezygnowanie z ciekawego planu na weekend (p6jscie do kina,
do wesotego miasteczka, do ZOO, do kolegi z przedszkola itp.). Pod zadnym
pozorem nie wolno dziecka za kare zamykacé, bi¢, nie odzywaé sie do niego,
a zwlaszcza straszyé jakimi$§ nierzeczywistymi sytuacjami, jak zostawienie
samego na ulicy czy zamkniecie w klatce z lwami. Nie wolno méwié dziecku, ze
juz go nie kochamy ani tez przesta¢ kupowaé mu cukierki i zabawki. Dziecko
nie moze nabraé przekonania, ze to za wtasciwe zachowanie otrzymuje rézne
dobra materialne jako nagrody (s. 74).

Autorki zachecaja, podkre§liwszy, ze 4-5 lat to wspaniaty okres w rozwoju
mowy dziecka, do niestrudzonej gotowoéci do odpowiadania na wszelkiego
rodzaju pytania (s. 77), a takze do uwaznego stuchania (,,Ja jestem bardzo
wazny dla tatusia. On mnie naprawde stucha” — s. 78). Podaja bardzo wie-
le przyktadéw rozmoéw z dzie¢mi na wazne tematy: o Bogu, o narodzinach,
o $mierci; uSwiadamiaja, jak skloni¢ zmartwione czy zawstydzone dziecko
do zwierzen. Na wielu stronach jest w ksiazce rozwijana teza, ze wychowywanie
dzieci to rado§é. Nie sposéb zreferowaé tu calej pracy hiszpanskich autorek,
aby uzmystowié, jaka — ich zdaniem — wiedza i jakimi umiejetno$ciami powinni
dysponowac rodzice, aby czerpac taka rado$¢ ze swoich dziatan wychowawczych.
Warto jednak przytoczyé tytuly czterech ostatnich rozdziatéw (s. 93—-153):

Jak je wychowywaé?

Jak wychowywaé jego wole?

Jak rozwijaé jego inteligencje?

Przedszkolak.

Rozdzial ,,Przedszkolak” odnosi sie wprost do instytucji zajmujacej sie wycho-
waniem matych dzieci. Autorki zwracaja uwage na to, czego mozna oczekiwac
po profesjonalnej edukacji cztero- 1 pieciolatka, stawiaja teze, ze ,,chodzenie do
przedszkola jest bardzo korzystne, poniewaz dziecko uczy sie tam:

obcowacé 1 wspdlpracowaé z innymi dzieémi,
dzieli¢ sie 1 ustepowac,

rozwija¢ rézne umiejetnoéci i sprawnosci,

by¢ bardziej samodzielnym,

sprawniej porozumiewac sie za pomoca jezyka,
czu¢ sie pewniej poza domem, itd.” (s. 143—144).
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Autorki podkreslaja, jak wazny jest dla rozwoju dziecka trafny wybér przed-
szkola. Stawiaja teze, ze bedzie on mial wiekszy wplyw na przysztoéé dziecka
niz wybor dobrego uniwersytetu za kilkanascie lat. Dlatego tez zachecaja
do czestych kontaktow obojga rodzicéw z wychowawczynia dziecka oraz uczest-
niczenia w spotkaniach organizowanych przez przedszkole, poniewaz umozliwi
to spéjne wychowanie w rodzinie 1 przedszkolu.

Catoé¢ poradnika koncza ,, Wskazéwki pedagogiczne” (s. 155—-161). To nie jest
dtugi tekst — wielu rodzicéw mogloby tych wskazéwek wyuczyé sie na pamiec.

5. O zapisach w podstawie programowej
wychowania przedszkolnego

Dokument rzadowy nastepujaco formutuje jeden z obowiazkéw nauczycieli
w przedszkolach: ,,Zadaniem nauczycieli jest prowadzenie obserwacji pedago-
gicznych majacych na celu poznanie mozliwoéci 1 potrzeb rozwojowych dzieci
oraz dokumentowanie tych obserwacji’. Co powinni uczynic¢ ze swoimi spostrze-
zeniami 1 wytworzonymi dokumentami (oprécz oczywiscie zaznajomienia z nimi
uprawnionych przedstawicieli wtadz podczas stosownych kontroli, monitoringu
czy ewaluacji)? Powinni dzieli¢ sie ta wiedza z rodzicami — tak stanowi podstawa
programowa. ,W trosce o jednolite oddzialywanie wychowawcze nauczycielel?:
1) systematycznie informuja rodzicéw o zadaniach wychowawczych 1 ksztal-

cacych realizowanych w przedszkolu lub innej formie wychowania przed-

szkolnego, zapoznajq rodzicéw z podstawa programowa wychowania przed-
szkolnego 1 wlaczaja ich do procesu nabywania przez dzieci wiadomos$ci

1 umiejetno$ci w niej okreslonych;

2) informuja rodzicéw o sukcesach 1 ktopotach ich dzieci, a takze wlaczaja ich
do wspierania osiagnie¢ rozwojowych dzieci 1 tagodzenia trudnoéci, na jakie
one natrafiaja;

3) zachecajg rodzicow do wspoéldecydowania w sprawach przedszkola lub innej
formy wychowania przedszkolnego, np. wspdlnie organizuja wydarzenia,
w ktérych biora udziat dzieci”.

Jak podstawa programowa okreséla zadania w sferze wychowania tak
rozumianego, jak definiuje je np. F. Corominas (ksztaltowanie woli, postaw,
nastawienia do warto$ci)? Wéréd zadan przedszkola odnajdujemy np.:

1) ,budowanie systemu wartosci, w tym wychowywanie dzieci tak, zeby lepiej
orientowatly sie w tym, co jest dobre, a co zle;

2) ksztaltowanie u dzieci odpornosci emocjonalnej koniecznej do racjonalnego
radzenia sobie w nowych 1 trudnych sytuacjach, w tym takze do tagodnego
znoszenia stresOw 1 porazek;

3) rozwijanie umiejetnosci spolecznych dzieci, ktore sa niezbedne w poprawnych
relacjach z dzieé¢mi 1 dorostymi;

19 <https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/02/zalacznik-nr-1-wychowanie-przedszkolne.
docx.>, dostep: 14.12.2017.
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4) stwarzanie warunkow sprzyjajacych wspdélnej 1 zgodnej zabawie oraz nauce
dzieci o zréznicowanych mozliwos$ciach fizycznych i intelektualnych”.
Jakich efektow wychowania mozna oczekiwaé po prawidtowym zrealizowaniu

podstawy programowej wychowania przedszkolnego (na progu szkoty)? W obsza-

rze emocjonalnego rozwoju dziecko przygotowane do podjecia nauki w szkole:

1) ,rozpoznaje i nazywa podstawowe emocje, probuje radzi¢ sobie z ich prze-
zywaniem,;

2) szanuje emocje swoje 1 innych 0s6b;

3) przezywa emocje w sposéb umozliwiajacy mu adaptacje w nowym otoczeniu,
np. w nowej grupie dzieci, nowej grupie starszych dzieci, a takze w nowej
grupie dzieci 1 os6b dorostych;

4) przedstawia swoje emocje 1 uczucia, uzywajac charakterystycznych dla
dziecka form wyrazu,

5) rozstaje sie z rodzicami bez leku, ma §wiadomo$¢, ze rozstanie takie bywa
dtuzsze lub kroétsze;

6) rozr6znia emocje 1 uczucia przyjemne i nieprzyjemne, ma $wiadomos$c,
ze odczuwaja 1 przezywaja je wszyscy ludzie;

7) szuka wsparcia w sytuacjach trudnych dla niego emocjonalnie; wdraza
swoje wlasne strategie, wspierane przez osoby dorosle lub réwiesnikéw;

8) zauwaza, ze nie wszystkie przezywane emocje 1 uczucia moga by¢ podstawa,
do podejmowania natychmiastowego dzialania, panuje nad nieprzyjemna
emocja, np. podczas czekania na wtasna kolej w zabawie lub innej sytuacji;

9) wezuwa sie w emocje 1 uczucia oséb z najblizszego otoczenia;

10) dostrzega, ze zwierzeta posiadaja zdolno§é odczuwania, przejawia w sto-
sunku do nich zyczliwoé¢ i troske;
11) dostrzega emocjonalna warto$¢ otoczenia przyrodniczego jako zrddia satys-
fakeji estetyczne;j”.
W obszarze spotecznego rozwoju dziecko przygotowane do podjecia nauki
w szkole:
1) ,przejawia poczucie wlasnej wartosci jako osoby, wyraza szacunek wobec
innych oséb 1 przestrzegajac tych wartosci, nawiazuje relacje rowiesnicze;

2) odczuwa i wyjaénia swojq przynaleznos¢ do rodziny, narodu, grupy przed-
szkolnej, grupy chtopcéw, grupy dziewczynek oraz innych grup, np. grupy
teatralnej, grupy sportowej;

3) posluguje sie swoim imieniem, nazwiskiem, adresem,;

4) uzywa zwrotow grzecznosciowych podczas powitania, pozegnania, sytuacji
wymagajacej przeproszenia i przyjecia konsekwencji swojego zachowania;

5) ocenia swoje zachowanie w kontekécie podjetych czynnoéci 1 zadan oraz
przyjetych norm grupowych; przyjmuje, respektuje i tworzy zasady zabawy
w grupie, wspéldziata z dzie¢mi w zabawie, pracach uzytecznych, podczas
odpoczynku;

6) nazywa 1 rozpoznaje wartosci zwigzane z umiejetnosciami i zachowaniami
spotecznymi, np. szacunek do dzieci i dorostych, szacunek do ojczyzny, zycz-
liwo$¢ okazywana dzieciom i dorostym — obowigzkowo$é, przyjazn, radosc;
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7) respektuje prawa i obowigzki swoje oraz innych oséb, zwracajac uwage na
ich indywidualne potrzeby;

8) obdarza uwaga inne dzieci i osoby doroste;

9) komunikuje sie z dzie¢mi i osobami dorostymi, wykorzystujac komunikaty
werbalne 1 pozawerbalne; wyraza swoje oczekiwania spoleczne wobec innego
dziecka, grupy”.

Wydaje sie, ze nie istniejq jakie$§ zasadnicze rozbiezno$ci pomiedzy celami
1 efektami wychowania przedszkolnego okre§lonymi w podstawie programowej
a tymi osiggnieciami wychowawczymi, ktore wskazuja autorzy cyklu ,,Budowacé
rodzine”. Pozostaje do$¢ szerokie pole metod, treSci oraz hierarchii wartoSci.
Mozna postawié teze, ze wymiana mys$li 1 doéwiadczen z tego obszaru wzboga-
cilaby obie strony dialogu, ale zwlaszcza nauczycieli.

6. Mozliwe ramy wspolpracy przedszkoli
z rodzicami wychowankow

Wyobrazenie o wspolpracy przedszkola z rodzicami daje artykut Elzbiety
Wiodkowskiej sprzed dwunastu lat, opublikowany w czasopiSmie pedagogicznym
Mazurskiego Oérodka Doskonalenia Nauczycieli w Etku20. Autorka zapewnia,
ze istnieje szerokie wsparcie dla dziatalnoéci rodzicow na terenie przedszkola,
ktére wyraza w zdaniu: ,Jezeli wspoétpraca z rodzicami uktada sie dobrze,
w przedszkolu zaczyna panowaé¢ atmosfera zaangazowania, a ludzi krzepi
entuzjazm 1 che¢ dziatania innych”. Przedstawia takze opinie, ze warto wspierac
rodzicéw — bez obaw, ze ,kompetencje 1 prawa nauczycieli moga by¢ ograniczone,
a programy dydaktyczne 1 wychowawcze zakwestionowane”.

Jak mogtaby wygladaé¢ dyskusja o wychowaniu konkretnego dziecka, ktora
prowadziliby jego rodzice, znajacy 1 akceptujacy pedagogike serii ,,Budowac ro-
dzine”, z nauczycielkami publicznego przedszkola o stazu pracy ok. dwudziestu
lat (bardzo czesta sytuacja kadrowa wspoélezesnych przedszkoli publicznych)?
Zwrocenie uwagi na publiczny status przedszkola oraz staz pracy nauczycielek
ma to znaczenie, ze prywatne czy prowadzone przez stowarzyszenia placéwki
niekiedy bardzo wyraznie odwotuja sie do okreslonych koncepcji pedagogicz-
nych i zatrudniaja nauczycielki identyfikujace sie z tymi koncepcjami. W Polsce
powstaje sie¢ przedszkoli realizujacych pomysty propagowane przez poradniki
z serii ,Budowac rodzine”, wiele opiera swa prace na nieodlegtej pod wzgledem
antropologicznym, filozoficznym 1 metodycznym pedagogice Marii Montessori.
Podobne ukierunkowanie trudniej wprowadzié¢ do placowek publicznych, a pra-
cujace w nich nauczycielki, majace wspaniate kompetencje metodyczne, moga,
réznic¢ sie nie tylko pod wzgledem wyznawanych ideologii edukacyjnych czy
koncepcji pedagogicznych, ale takze tzw. filozofii zyciowe]j. Ich dotychczasowe

20 E. Wiodkowska, Wspdtpraca przedszkola z rodzicami, ,Publikator”, 26(2005), s. 26.
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do$wiadczenia ze wspotpracy z rodzicami moga utrudniaé twoércze podejécie do
tego zagadnienia.

Waznym walorem serii poradnikéw ,,Budowaé rodzine” jest mobilizowanie
rodzicéw do kontaktéow z instytucjami edukacyjnymi — przedszkolami i szko-
tami. O wartoéci 1 konieczno$ci takiej wspétpracy méwily dzieta akademickie
1 programy studiéw dla nauczycieli, jednak w praktyce kontakty szkét czy
przedszkoli z rodzicami miaty charakter formalny (wynikajacy z prawa oéwiato-
wego) albo dotyczyly pomocy finansowej, materialnej i organizacyjnej rodzicéw
w przedsiewzieciach. Potrzebne byloby znaczne poszerzenie tematyki i form
tego wspoéldziatania.

Do najwazniejszych przyktadéw wspodtpracy przedszkola z rodzicami Elzbieta
Wiodkowska zalicza w swoim artykule ,,wolontariat dorostych” (z preferowaniem
zwlaszcza lekarzy, prawnikéw, socjologéw, psychologéw, kucharek), angazo-
wanie rodzicow do realizacji treSci programowych nauczania i wychowania
w przedszkolu, cykliczne spotkania dyskusyjne rodzicow i nauczycieli na temat
probleméw przedszkola 1 usprawniania jego pracy; wspolna realizacje przez
rodzicow 1 nauczycieli razem z dzieémi swoich pasji (rekodzieto, fotografia,
sport, turystyka, rysunek itp.); wspélne poszukiwanie funduszy na realizacje
prowadzonych przedsiewzie¢; planowanie czasu wolnego dzieci przez rodzicow;
ochotniczg pomoc $§wiadczona przez rodzicow na rzecz nauczycieli, administracji
oraz innych rodzicéw; rodzicielskie pokoje lub centrum rodzinne jako miejsce
spotkan wolontariuszy oraz ekspozycji materiatéw dla rodzin; coroczne ankiety
dla rodzic6w na temat mozliwosci, zdolnoéci, czasu 1 miejsca pracy wolontariu-
szy; poszukiwanie efektywnych sposobéw komunikacji miedzy nauczycielami
1 rodzicami.

Wydaje sie, ze zarysowane ramy stwarzaja mozliwo§é nowych dziatan na
niwie wspoétpracy nauczycieli przedszkoli z rodzicami, jak choéby poszerzenie
tzw. pedagogizacji rodzicow o swoista ,,pedagogizacje nauczycieli” przez rodzi-
céw. Pomocna w takim dziele bytaby polska, oryginalna wersja serii ,,Budowaé
rodzine”, powstata we wspélpracy §wiata nauki z praktykami oraz fachowcami
z zakresu komunikacji spolecznej i poradnictwa.

WHY IS THE NEED FOR PARENTS’ AGREEMENT
WITH A KINDERGARTEN TO BE NECESSARY? — CONTEXTS

SUMMARY

The article concerns the contexts of cooperation between kindergartens and parents. Parents
currently use various guides. Interesting guides create a series of books in Poland entitled ‘Build
a family’. Another context is the “Core curriculum for pre-school education” for teachers. In the tutorials
for parents and the core curriculum, cooperation between teachers and parents is recommended.
To what extent is this cooperation possible with different pedagogical views of both sides?
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