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REFLEKSJA NAD HISTORIA DZIECINSTWA
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HUMANISTYCZNEGO

Proba definicji przedmiotu rozwazan

Na og6t przyjmuje sie, ze o dzieciach 1 dziecinstwie napisano juz wiele. Dzie-
cl sg jednym z ulubionych motywoéw pojawiajacych sie w utworach literackich
jak tez naukowych. Mimo to na gruncie pedagogiki ciagle jeszcze nie powie-
dziano o dziecku wszystkiego. Spostrzezenie to wydaje sie wyjatkowo zasadne
w odniesieniu do zagadnienia tytutowego, dotyczacego dziecka i dziecinstwa
w kontekscie idei wychowania humanistycznego. Jest to watek stabo rozpozna-
ny, czeéciowo z powodu réznego i ewoluujacego rozumienia pojecia humanizmu.

Zazwyczaj terminem ,humanizm” okresélany jest prad umystowy epoki od-
rodzenia, nawigzujacy do tradycji antycznych. Zgodnie z tym rozumieniem
humanistami nazywa sie ,ludzi tamtych czaséw, ktérzy podejmowali studia
nad spuécizng kultury antycznej”!. Takie rozumienie kultury humanistycz-
nej utrzymywalo sie przez cale wieki 1 bytlo wzbogacane przez pojawiajaca
sie w rozwoju kultury europejskiej fale ponownego entuzjazmu dla antyku.
Szczegélnie silna byla ona na przelomie XVIII i XIX w. W naszych czasach
upowszechnilo sie uzywanie tego terminu na okreslenie pewnej postawy ide-
owej, stad ,,chetnie méwimy o wielkich idealach humanizmu, staramy sie bronié
humanistycznych wartosci [...] okre§lamy za pomoca tego terminu stosunki
miedzy ludzmi”2. Réwnoczeénie tworzymy wizje ,,spoleczenistwa pozadanego”,
w ktérym szczegblna misje ma do spetnienia wychowanie, poniewaz kreowany
$wiat powinien zawieracé ,cate bogactwo ludzkiej my$li wielorako wyrazanej,
poszukujacej odwaznie tadu w §wiecie 1 sensu istnienia, mys§li prowadzacej do
skutecznych dziatan, ale takze do medytacji, majacej byé droga do madrosci”
— powinien by¢ to §wiat samorealizacji cztowieka 1 wspdlnoty, w ktérym czlowiek
nie zatraca swego czlowieczenstwa.
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L B. Suchodolski, Wstep, w: Humanizm i edukacja humanistyczna, wyboér tekstéw, opr. B. Su-
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2 Tamze.

3 Tamze, s. 14.



18 ELWIRA JOLANTA KRYNSKA

Nalezy podkreslié¢, ze odwotywanie sie do humanistycznych wartosci w rela-
cjach spolecznych jest szczegdlnie wazne w odniesieniu do dziecka 1 odkrywania
w nim jego indywidualnych wartosci, ktére czynia z dziecka podmiot
zmieniajacy sie i kreatywny, ze wzrastajaca samoswiadomosécia wla-
snej drogi rozwoju i samoodpowiedzialnoéci [pogrubienie — E.K.].

Stad tez z uznaniem nalezy odnie$¢ sie do pogladu Jana Amosa Komen-
skiego, tworcy podstaw nowoczesnej teorii nauczania, ktérego pedagogika ma
glteboko humanistyczny i demokratyczny charakter, ze wszystko powinno by¢
dostosowane do umystowosci dzieci: ,,Bo jakie poczatki, takie bedzie wszystko”,
poniewaz ,to, czego cztowiek nauczy sie w mlodoéci, to trzyma go do staroéci
[...]. Co na poczatku pozyska, to w mysli pozostanie™. Ta my$l Jana Amosa Ko-
menskiego przypomina, ze wszystko, co w cztowieku najlepsze, budowane jest
od fundamentéw, dlatego zgodnie z teza Komenskiego: ,ludzi nalezy rozwijaé
od wczesnego dziecinstwa do p6znej staroSci, nalezy ksztalcié wszystkich, uczac
ich wszystkiego, gdyz jest to nieodzowny warunek »poprawy §wiata«”>.

7 punktu widzenia wspoélczesnej cywilizacji — cywilizacji zorganizowanej
pracy, cywilizacji instytucji 1 biurokracji, cywilizacji zarzadzania i kierowa-
nia®, cywilizacji okre$lanej mianem chaosu aksjologicznego, gdzie do jednostki
docierajq rézne, czesto sprzeczne ze soba, propozycje realizacji wartosci, zale-
cenie Jana Amosa Komenskiego ,poprawy $wiata” pozostaje nadal aktualne.
Tym bardziej, ze zdaniem Komenskiego nalezy wdrazaé do takich cnét, jak:
madroéé, umiar, wytrwalosé i sprawiedliwoéé’. Sa to wartoéci, ktére niewat-
pliwie maja moc taczenia ludzi, daja im poczucie wspolnoty. Poniewaz trud-
no wyobrazié¢ sobie procesy edukacyjne bez wartosci wspdlnych, stanowiacych
podstawe grupowej tozsamoséci, stad wyszczegdlniona w tytule artykuluidea
wychowania humanistycznego [wyrdznienie — E.K.] rozumiana jest
jako: ksztaltowanie osobowosci ludzkiej poprzez wdrazanie jej w Swiat wartosci
kulturalnych.

Wartosci kulturalne, jak twierdzit Sergiusz Hessen: ,pozwalajq czlowieko-
wi wznieéé sie ponad byt naturalny i uformowaé swoja, osobowo$é”8. Wartosci
kulturalne ,,wymagaja bowiem od czlowieka nieprzerwanego rozwoju i ruchu.
Staja sie poszukiwanymi celami wychowania, ta »powinnos$cia«, ktora przeni-
kajac psychofizyczny byt dziecka, zamienia je z prostego bytu przyrodzonego na
$éwiadomy material wychowania”®.

Podobnie tez uwazat ks. Leon Dyczewski, dowodzil mianowicie, ze , kultura
to §wiat wartoéci, ktére ukierunkowuja ludzkie pragnienia i dziatania oraz

4 J. Pavlt, Idee Jana Amosa Komerniskiego jako inspiracja dla andragogéw, ,Rocznik
Andragogiczny” 20(2013), s. 295.

5 B. Sitarska, Idea Jana Amosa Komeriskiego wobec wspétczesnych wyzwarn edukacyjnych,
<https://comenius.uph.edu.pl/images/pliki/artykuly/artykul_2.pdf>, dostep: 03.11.2019. Szersza
analize przedstawil: k.. Kurdybacha, Rola Komeriskiego w Europie XVII w., ,Rozprawy z Dziejow
Oswiaty” 1(1958), s. 32—33.

6 B. Suchodolski, Labirynty wspétczesnosci. Niewola i wolnosé cztowieka, Warszawa 1975, s. 60.

TR. Alt, Der fortschrittliche Charakter der Pidagogik, Berlin 1953, s. 50, 91, 130.

8 B. Sliwerski, Wspéiczesne teorie i nurty wychowania, Krakéow 1988, s. 47—48.

9'S. Hessen, Podstawy pedagogiki, w: tegoz, Dzieta wybrane, t. I, Warszawa 1997, s. 74.
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sa podstawa oceny wszystkiego, co czltowiek mysli, czego pragnie i co czyni’10.
Réwniez Irena Wojnar uznaje, ze ,kulture pojmujemy dzi$§ nie tylko jako
dziedzictwo, uniwersum twoérczych dokonan ludzko§ci w dziedzinie nauki
1 sztuki, ale za pomoca tego terminu okre§lamy humanistyczna jakoé¢ ludzkich
dzialan i sposobu zycia’ll,

Z przywotanych definicji wynika, ze kultura i wychowanie sg od siebie uza-
leznione, na co wskazywal m.in. Jan Pawet II. Uwazal, ze tylko ,,w kulturze
czlowiek moze zy¢ zyciem prawdziwie ludzkim. [...] moze pelniej stawac sie
cztowiekiem we wszystkich wtaéciwych dla czlowieczenstwa wymiarach swego
bytowania’l2. Przy czym owo ,stawanie sie czlowiekiem” winno dokonywaé sie
w toku wychowania, poniewaz ,W wychowaniu chodzi wlasnie o to, aby czlo-
wiek stawal sie coraz bardziej czlowiekiem — o to, aby bardziej »byl«, a nie tylko
wiecej »miat« — aby wiec poprzez wszystko, co »mag, co »posiada« umial bardziej
1 pelniej by¢ cztowiekiem — tzn. aby réwniez umiat bardziej »bycé« nie tylko
»z drugim, ale takze i»dla drugich«”13,

Pragne jednak zaznaczy¢, ze mimo podjetej proby zdefiniowania idei wy-
chowania humanistycznego, poszukiwanie odpowiedzi na pytanie dotyczace
,bytowosci osobowe)j dziecka” oraz ,bycia czlowiekiem” jest trudne, ale jedno-
czeénie wazne. Wazne dlatego, ze umozliwia podjecie dyskursu i refleksji na
temat zagadnienia dotyczacego dziecka i dziecinstwa, zwlaszcza probleméw
zwigzanych z jego socjalizacja 1 wychowaniem.

Trudne, poniewaz jak dotad nie udato sie uzyskaé pelnej 1 wyczerpujacej
odpowiedzi na pytania: ,kim jest dziecko?” czy ,kim jest czlowiek?”. Dziecko
1jego dziecinstwo stale ewoluuja, sq uzaleznione od czynnikéw kontekstowych,
ktore w dynamiczny sposob zmieniajq sie w czasie, stad analiza tego problemu
wydaje sie nie mieé koncal4.

Wyeksponowanie dziecka jako odrebnej kategorii jest tez wazne, poniewaz
,Iroska o dziecko — jak glosit Jan Pawel II — jest pierwszym 1 podstawowym
sprawdzianem stosunku cztowieka do cztowieka”. Ponadto bycie dzieckiem jest
okresem majacym warto$¢ w sobie, wiaze sie z procesem 1 potrzeba wychowania
oraz stawania sie sobg przez uczestnictwo w relacjach osobowych, dzieki kto-
rym: ,byty oddziatuja na siebie swa realnoscia, jednoscia, odrebnoécia, prawda,
dobrem 1 pieknem (czyli wlasnoéciami transcedentalnymi), przystosowuja sie
do siebie, upodabniaja, wzajemnie sie sobie uobecniaja’15.

101, Dyczewski, Miejsce i funkcje wartosci w kulturze, w: Kultura w kregu wartosci, pod red.
L. Dyczewskiego, Lublin 2001, s. 30; zob. tez: M. Karwatowska, Uczer w swiecie wartosci, Lublin
2010, s. 9.

111, Wojnar, Aktualne procesy edukacji i kultury w Polsce i na Swiecie, w: Edukacja wobec
wyzwarn XXI wieku, pod red. I. Wojnar, J. Kubina, Warszawa 1996, s. 25.

12 Jan Pawel II, Przeméwienie w UNESCO, Paryz, 2 czerwca 1980, w: Jan Pawet II, Wiara
i kultura. Dokumenty, przeméwienia, homilie, Rzym—Lublin 1988, s. 55.

13 Wychowanie w nauczaniu Jana Pawta IT (1978-1999), wstep M. Piwko, wprowadzenie,
S. Urbanski, Warszawa 2000, s. 130.

K. Ornacka, Od socjologii do pracy socjalnej. Spoteczny fenomen dzieciristwa, Krakéw 2013,
s. 19-20.

15 Cyt. za: K. Ornacka, Od socjologii do pracy socjalnej..., s. 32.
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sWynalezione” / ,odkryte” dziecinstwo.
Ewolucja w definiowaniu kategorii dziecinstwa

Na podstawie historycznych opracowan mozna stwierdzié, ze poczatek syste-
matycznej refleksji naukowej nad dzieckiem i dziecinstwem pojawit sie dopiero
w polowie XIX w. W przeszto$ci Swiat dziecka stanowil uzupelnienie Swiata
dorostych. Dziecko bylo pozbawione wlasnych praw, nie miato swobody decy-
dowania o istotnych obszarach zycia (wyksztalcenie, zawo6d), przez dlugi okres
pozostawalo na samym dnie hierarchii spotecznejl®. W czasach éredniowiecza
nie istniala idea dziecinstwa, a wiekszo$¢ jezykéw tego okresu nie zawierata
nawet slowa ,,dziecko”.

Granica miedzy dziecinstwem a dorosto$cig nie odgrywata zatem roli
w sensie kulturowym. Nie bylo kategorii spotecznych, ktére mogtyby uczynié
takie rozr6znienie potrzebnym lub atrakcyjnym. Osoba jawita sie w swoim bycie
bez potrzeby takich podzialéw. Ten swoisty stosunek do dziecka wyraznie od-
zwierciedlaja dzieta éredniowiecznej sztuki, na ktorych byto ono przedstawiane
jak miniatura dorostego.

Philippe Aries — pierwszy badacz dziecinstwa, ktéry traktowatl je jako zja-
wisko konstruowane spotecznie 1 historycznie, a nie tylko biologicznie (w pracy
Historia dzieciristwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach)l” uwaza, ze dzie-
cinstwo jako odrebna kategorie wydzielono dopiero w XVII-XVIII w. Wplyw na
to miaty rézne czynniki, m.in.: spadek umieralno$ci dzieci, zwiekszona wiedza
w zakresie kontroli urodzin, a takze powstaly system szkolny, rozdzielajacy
$wiat dziecinstwa od $wiata dorostych. W dziecku dostrzezono osobe, pojawito
sie zainteresowanie jego psychika 1 rozwojem moralnym.

Okoto XVII w. narodzilo sie przekonanie, iz czysto§¢ i niewinnoéé dziecka
stanowi odbicie czysto$ci 1 niewinnos$ci Boga. Jak napisat Grzegorz Leszczynski:
»Do chwatly dziecinstwa przyczynit sie naprzéd sam Jezus, dalej postaci ma-
lych meczennikow i niewiniatek, dzieje dzieciece] wyprawy krzyzowe)j z czaséw
Innocentego III. Dziecinstwo to tyle, co trwanie w $wiecie raju, trwanie przed
upadkiem i przed grzechem, zakorzenienie w naturze (Rousseau), niewinno§¢,
prostota i skromno$¢”18,

Zdaniem Philippe’a Ariés przez stulecia problematyka dziecieca byta niezau-
wazana 1 niedoceniana takze z tego powodu, ze zycie rodzinne we wspélczesnym
sensie — oparte na intymno$ci 1 uczuciach — pojawito sie dopiero w pézniejszych
stuleciach.

Mozna tez uznaé, ze problematyka dziecieca byta marginalizowana z powo-
du przekonania, iz z dziecinstwem nie sa zwigzane istotne dla humanistyki,
wymagajace zglebienia, problemy badawcze. Zgodnie bowiem z ustaleniami

16 D. Zotadz-Strzelezyk, Dziecko w dawnej Polsce, Poznaf 2002, s. 10.

TP Aries, L’Enfant et la vie familiale sous IAncien Régime, Paris 1960.

18 G. Leszczynski, Literatura i ksiqzka dziecieca. Stowo — obiegi — konteksty, Warszawa 2003,
s. 159.
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historykéw, ,dzieci nie istnialy od zawsze”!9. Zdaniem niektérych badaczy zo-
staly ,wynalezione”, wedlug innych — ,odkryte”20, dopiero w XIX w. Wczeéniej
spotecznoéé dorostych nie dostrzegata koniecznosci wyodrebniania specyficz-
nych dla wieku dziecka rél, oczekiwan i potrzeb?!l. Nie akcentowano wyraznie
réznic miedzy dzie¢mi a dorostymi, nie istniata tez odrebna idea dziecinstwa,
poniewaz za dziecko uwazano mtodego czlowieka dopdty, dopdki nie mogl sie
obejé¢ bez pomocy innych22. Gdy tylko dziecko wyrastalo z okresu niepewnoéci,
naznaczonego zagrozeniem wczesna Smiercia, ktora wérod dzieci byta wowcezas
zjawiskiem normalnym?3, stawalo sie od razu mlodym czlowiekiem, bez okreséw
przej$ciowych.

Os$wiecenie przynioslo zmiany w ksztattowaniu sie obrazu dziecinstwa.
Zaczeto wowczas traktowaé dziecinstwo jako czas i etap rozwoju, uczenia sie
przygotowania do dorostoéci. Dziecinstwo uznano za etap zycia z wlasnymi
potrzebami. Tym niemniej dziecko postrzegano jako niesprawnego cztowieka,
ktore dorosli powinni wprowadzaé poprzez nauke w dorosle zycie.

Jest to takze okres zainteresowania sie naukami o wychowaniu i edukacji.
Oswiecenie byto nie tylko epoka nowej orientacji w zakresie pogladu na $wiat,
,howych osiggnieé¢ naukowych, nowych dazen spotecznych; byto réwnoczesnie
epoka wychowania spoleczenstwa w tym nowym duchu”2. Przy czym cecha
znamienng polskiego o$wiecenia byto to, iz ,na drogi postepu wybiegalo ono
znacznie dalej, nizby pozwalala na to ewolucja rzeczywistosci spolecznej”2°.

Polskie oéwiecenie uczylto patrzeé i oceniaé, a takze przeksztalcaé $wiat
spoteczny z punktu widzenia potrzeb czlowieka i1 ludzkoSci. Stad tez Franci-
szek Salezy Jezierski pisat: ,licznym orszakom nazwisk tak otoczone jest imie
cztowieka, 1z o jego jestestwie dopytac sie ciezko miedzy narodami. [...] musialy
najpierw wstapi¢ na latarnie paryskie, aby ich $wiatto pokazato, co to jest za
imie »czlowiek«”26, Rozbiory i grozba calkowitego zniszczenia panstwa, bolesne
kleski na polach walk zbrojnych o wolnoé¢ i niepodlegto$é, poczucie wielkich
krzywd, szukanie ratunku wlasnymi sitami doprowadzilo do sprzymierzenia sie
w dobie oéwiecenia ,,edukacji rozumu” z ,,edukacja serca’2’. Stanistaw Staszic
w 1786 r. stwierdzil: ,W edukacji najpierw serce ma by¢ ksztaltowane... zdaje
mi sie, ze my serce zaniedbali$my zupelnie”28,

19 R. Farson, Polityka dzieciristwa, w: Edukacja i wyzwolenie, pod red. K. Blusza, Krakéw
1992, s. 40.

20 Zob. M. Szczepska-Pustkowska, Kategoria dzieciristwa — od Ellen Key do wspéiczesnosci,
,Edukacja i Dialog” 7(1997).

21 Tamze.

22 P. Ariés, Historia dzieciristwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, przel. M. Ochab,
Gdansk 1995, s. 37, 44.

23 Tamze, s. 48.

24 B. Suchodolski, Dzieje kultury polskiej, wyd. III zmienione i rozszerzone, Warszawa 1997,
s. 189.

25 Tamze, s. 198.

26 Tamze.

27 Tamze, s. 199.

28 Tamze.
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W XIX w. w wyniku urbanizacji doszlo do poprawy jakosci zycia ludzi, ale
jednoczes$nie do poszukiwania taniej sity roboczej wtasnie wéréd dzieci. Praca
dzieci byta wydajniejsza 1 tansza, stad starano sie z niej korzystaé jak najcze-
$ciej, pomijajac potrzeby najmlodszych.

W 1900 r. w kulturze europejskiej za sprawg szwedzkiej feministki i peda-
goga Ellen Key oraz zwolennikéw tzw. nowego wychowania dokonato sie prze-
warto§ciowanie problematyki zwiazanej z dzieckiem i dziecinstwem. Zwolennicy
,howego wychowania” w centrum swoich zainteresowan postawili dziecko 1 jego
rozwdj. Uznali tez, ze ,,gléwnym celem wychowania powinno byé zapewnienie
dziecku mozliwoéci rozwoju jego indywidualnoéci’29. Ellen Key opowiadala
sie za wychowaniem jak najbardziej zindywidualizowanym i marzyta, ze wiek
XX bedzie ,,stuleciem dziecka”, w ktérym zgodnie z koncepcja ,,nowego wycho-
wania” dojdzie do uksztaltowania nowego czlowieka, a przez to Swiat stanie
sie szczesliwszy 1 lepszy. Gloszac niemal kult dziecka, przyznawata mu prawo
do samorozwoju, przezywania wlasnego dziecinstwa, do opieki, wychowania
i edukacji, jak réwniez do wyboru rodzicow3°.

Niestety, wiek XX, mimo szlachetnych zamierzen 1 rozwijajacego sie pro-
gresywizmu, uznaje sie za okres ,zniewolonego dziecinstwa”. Dzieci wraz
z dorostymi do$wiadczaly okrucienstw wojennych, nie ustrzezono ich od gtodu,
wyzysku 1 ponizenia. Badania dotyczace politycznych i prawnych uwarunkowan
wobec dziecinstwa, dzieci i ich wychowania sa podejmowane przede wszystkim
przez badaczy zainteresowanych historia polityki spotecznej’l.

Zwolennikiem emancypacji dziecka i poszanowania jego praw byt w Polsce
Janusz Korczak, rozpoznawany jako prekursor i przedstawiciel ruchu na rzecz
praw dzieci. Dziecko w pedagogice Korczaka jest osoba, obywatelem 1 partnerem
doroslego, poniewaz ,dziecko to czlowiek, a nie kandydat na cztowieka” — jak mo-
wil Korczak. Jego zdaniem ,nie ma dzieci, sa ludzie”. I to jest prawda. ,,Dziecko
to takze czlowiek, tylko ze jeszcze maly...”, przeciez kazdy dorosty kiedy$ réw-
niez byt dzieckiem. Tak wiec, podobnie jak kazdemu dorostemu, takze dziecku
przystuguja pewne prawa i wolnoéci. Nazywaja sie one prawami czlowieka32.

Mysél Janusza Korczaka legta u podstaw ideowych najwazniejszych dokumen-
tow chronigcych prawa dziecka — Konwencji o prawach dziecka uchwalonej przez
Organizacje Narodéw Zjednoczonych 20 listopada 1989 r. oraz przyjetej przez
ONZ trzydziesci lat wezeéniej, 20 listopada w 1959 r., Deklaracji praw dziecka.

29 B. Matyjas, Dzieciristwo w kryzysie. Etiologia zjawiska, Warszawa 2008, s. 17.

30 E. Key, Stulecie dziecka, przel. I. Moszczeriska, Warszawa 1928, s. 152—194.

31W. Theiss, Zniewolone dzieciristwo, Warszawa 1996; E. J. Krynska, Skazane za patriotyzm.
»Druga konspiracja” na BialostocczyZnie, Bialystok 2012. Barbara Smolifiska-Theiss zajela sie
obrazem dziecka i jego zycia w §rodowisku matego miasta w okresie przemian politycznych i go-
spodarczych w Polsce po 1989 r. oraz wynikajacych z nich zjawisk rozwarstwienia ekonomicznego.
Zob. B. Smolinska-Theiss, Dzieciristwo w matym miescie, Warszawa 1993; W. Theiss, Zniewolone
dziecinistwo: socjalizacja w skrajnych warunkach spoteczno-politycznych, Warszawa 1996.

32 J. Korczak, Pisma wybrane, t. 111, wybér A. Lewin, Warszawa 1978, s. 57-79; tenze, Dziela,
t. 7: Jak kochaé dziecko. Momenty wychowawcze. Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 1993,
s. 427-462.
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Najobszerniejszy katalog praw dziecka zawiera Konwencja o prawach dziec-
ka, dokument stojacy na strazy przestrzegania praw dziecka. Jak stusznie za-
uwaza Jolanta Pietrzyk, wicedyrektorka Gimnazjum nr 7 w Koninie, Konwencja
o prawach dziecka jest ,uniwersalnym instrumentem, nie tylko chroniacym te
prawa, ale pozwalajacym na uéwiadomienie ludziom wartosci ich dziecinstwa,
a tym samym czlowieczenstwa. Im wiecej w $éwiecie przestrzeganych Konwencji
o prawach dziecka, tym mniej krzywd wyrzadzanych ludziom”33.

Wspoélczesnie, oprocz pedagogdéw spolecznych, problematyka dziecinstwa
szeroko zajmuja sie gléwnie pedagodzy wezesnoszkolni i przedszkolni®?, dzieki
ktérym wcigz nastepuje postep w traktowaniu kategorii dziecka 1 dziecinstwa.

Ewolucja w definiowaniu kategorii dziecinstwa wynika z faktu, ze ,,dziecin-
stwo jest [traktowane — przyp. E.K.] nie tylko [jako — przyp. E.K.] faza zycia,
ktora trwa czy mineta, ale stanowi rdzen kazdego z nas”. Stad tez np. Maria
Szczepska-Pustkowska, pedagog wezesnej edukacji, podkresla, ze dziecinstwo
,Lworzy [...] w nas miejsce do gromadzenia nowych do$wiadczen, pozwala nam
weiaz na nowo dziwié sie Swiatem, czego$ poszukiwac i do czego$ dorastac.
Czyni nas stale gotowymi przezywania nowych fascynacji i podejmowania za-
bawy. Wyposaza nas w umiejetnosci wspéibycia i wspétdzialania z innymi”3°.
Tak rozumiana kategoria dziecinstwa dowodzi, ze funkcjonowanie cztowieka
jest zdeterminowane jego przesztymi do§wiadczeniami, ktére w duzym stopniu
decyduja o tym, kim jesteémy obecnie.

Ale réwnoczeénie Maria Szczepska-Pustkowska, rozpatrujac dziecko w ka-
tegoriach filozoficzno-etycznych, dostrzega w dziecku szanse trwania ludzkoSci,
warunek ukonstytuowania przysztoéci rodzaju ludzkiego3®. Réwniez Jan Pawet 11
twierdzil, ze ,Dzieci sq nadzieja, ktéra rozkwita weigz na nowo, projektem, ktéry
nieustannie sie urzeczywistnia, przysztoscia, ktéra pozostaje zawsze otwarta”.
Jest to wysublimowany obraz dziecinstwa, zgodny z nurtem pedagogiki huma-
nistycznej, wskazujacej, 1z wychowanie musi by¢ wychowaniem prospektywnym,
antycypujacym ,wychowaniem dla przysztoéci”, ,otwartym” i permanentnym.

33 J. Pietrzyk, Dzieciece obywatelstwo, ,Koninski Kurier O$wiatowy” 2012, nr 3—4 (98—99),
s. 7.

34 D. Waloszek, Edukacja dzieci na wsi: studium mozliwosci, w: Nauki pedagogiczne w Polsce:
dokonania, problemy, wspétczesne zadania, perspektywy, pod red. T. Lewowickiego, M. J. Szyman-
skiego, Krakow 2004, s. 219-232; taz, Przygotowanie dzieci do szkoly: refleksje metodologiczne,
w: Edukacja dzieci szescioletnich w Polsce, pod red. D. Waloszek, Zielona Géra 2005; taz, Pedago-
gika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badar, Krakéw 2006; J. Zwiernik, Rézne
wymiary dzieciecej codziennosci, w: Nowe stulecie dziecka, pod red. D. Waloszek, Zielona Gdéra
2001; tenze, Rytualy przejscia ze sfery prywatnej w sfere publicznq u dzieci przedszkolnych,
w: Pedagogika miejsca, pod red. M. Mendel, Wroctaw 2006; tenze, Dzieci majq gtos. O niektérych
sposobach badania dzieciristwa, w: Narracja — krytyka — zmiana. Praktyki badawcze we wspétcze-
snej pedagogice, pod red. E. Kurantowicz, M. Nowak-Dziemianowicz, Wroctaw 2007; tenze, Dzie-
cieca codzienno$é w przestrzeni podwérka, w: Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy,
rozwiqzania, pod red. D. Klus-Stanskiej, M. Szczepskiej-Pustkowskiej, Warszawa 2009.

35 M. Szczepska-Pustkowska, Kategoria dzieciristwa....

36 M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dzieciristwa do dzieciecej filozofii zycia. Casus
wtadzy (i demokracji), Krakéw 2011.
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Humanistyczny model postrzegania dziecka i dziecinstwa stanowi prze-
ciwwage, alternatywe dla podejscia prakseologicznego, technologicznegos’, kté-
re jest nadal powszechne, wrecz dominujace. Humanistyczny model poznania
naukowego promuje indywidualno§¢ i niepowtarzalno$é wychowankéw, co jest
szczegblnie wazne w kontek$cie statusu dziecka. Gwaltowne zliberalizowa-
nie pozycji dziecka spowodowalo, ze dzieci nadal sg przedmiotem réznorod-
nych oddziatywan ze strony dorostych az do granic zawtaszczenia dziecinstwa.
Dostrzegamy coraz czeSciej, ze dziecinstwo zostato zagrozone i zubozone przez
nowe formy wyzysku i izolacji oraz postepujacej destrukeji Swiata wartosci,
w ktérym zyjemy. Literatura donosi o ,,zaginieciu” dziecinstwa lub jego degra-
dacji, chociaz tak bardzo staramy sie je chroni¢8.

Coraz liczniejsze opracowania powstajace na $wiecie mowia o dziecinstwie,
ktére jest eliminowane, skracane, komercjalizowane, skolaryzowane, dezinte-
growane, kolonizowane, patologizowane, biurokratyzowane, technologizowane,
ktéremu doro$li starajq sie nadaé cechy dorosto$ci (adultized childhood). Mimo
postepu, jaki poczynity spoleczenstwa od przelomowych momentéw, ktére do-
prowadzity najpierw do wynalezienia, pézniej do odkrycia i przewarto$ciowania
problematyki dziecka i dziecinstwa, dziecinstwo jako zjawisko dotyczace kaz-
dego czlowieka nadal bywa zawlaszczane 1 zniewalane w najrézniejszy sposob,
zatracajac swoj niepowtarzalny, indywidualny podmiotowy charakter3?.

7 tego powodu humanistyczne ujecie egzystencji ludzkiej staje sie dzi§ szcze-
gblnie wazne 1 — by¢ moze — najbardziej ludziom potrzebne. Wychowanie huma-
nistyczne dba o obrone czlowieka ,przed taka ideologiczna organizacja zycia,
ktéra mogtaby prowadzi¢ do uémiercenia i podeptania osoby ludzkiej™O.

Reasumujac, od chwili odkrycia dziecka przez kulture powstanie i ewolucja
kategorii dziecinstwa oscylowaty miedzy dychotomig a jedno$cia, miedzy zespo-
leniem a separacja, miedzy subiektywnoscia a obiektywno$cia, miedzy tym, co
zewnetrzne, a tym, co wewnetrzne, wreszcie miedzy tym, co spoteczne — a tym,
co indywidualne.

Stad tez wydaje sie, ze wcigz aktualny jest ideal wychowawczy kultury
greckiej, ktory okresla sie terminem kalokagathia (od kalos kai agathos lub
kalos agathos, czyli ‘dobry 1 piekny’). Jest on wskazaniem na znaczenie cnét
moralnych 1 dobra godziwego w odréznieniu od dobra uzytecznego i1 przyjemne-
go. Kalokagathia ma charakter moralny, dlatego Arystoteles okreélat ja jako
zwienczenie wszystkich cnét. Czlowiek osigga je wowcezas, gdy posiada juz cnoty
szczegbdlowe, a wiec sprawiedliwo$§é, umiarkowanie, madroéé, etc. Odpowiada
ona wiec intelektualnej kontemplacji, kieruje czlowieka do tego, co jest ,,dobre
w prawdzie” oraz do wielkodusznoéci. Ta Arystotelesowska paideia (wspdlcze-
$nie okre§lana mianem wychowania czy kultury) wprowadza cztowieka w jego

377. Ratajek, Pedagogika wczesnoszkolna wobec realnych problemdw edukacyjnych w czasach
przetoméw, ,Studia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 20(2011), s. 32.

38 M. Szczepska-Pustkowska, Kategoria dzieciristwa....

39 Tamze.

40 J. Tarnowski, O uzytecznosci niektérych kategorii personalistycznych dla pedagogiki,
,Kultura i Edukacja” 24(1993), s. 29.
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wlasne czlowieczenstwo*!, jako ze humanizm stawia cztowieka w roli gospoda-
rza. I oby tak bylo... Jest to mozliwe, bo ,czlowiek jako istota aktywna moze
sobie te cnoty przyswajaé poprzez ich uprawianie™2.

,Wydaje sie wiec, ze klasyczna paideia osadzona w klasycznej filozofii jest
ciagle zrédlem inspiracji pedagogicznych: [...] Stad stuszna wydaje sie opinia,
ze filozofia »to milo§é madroéci«, pedagogika za$ to »madroéé mitodci«™3.
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REFLECTION ON THE HISTORY OF CHILDHOOD IN THE CONTEXT
OF THE IDEA OF HUMANISTIC EDUCATION

SUMMARY

The purpose of the article is to expose the child as a separate category in the context of the idea
of humanistic education. This is because the issue is insufficiently developed in the literature on
the subject. Meanwhile, historical studies show that the beginning of systematic scientific reflection
on the child and childhood did not appear until the mid-nineteenth century. In the past, the child’s
world complemented the adult world. The child was deprived of his own rights, did not have the
freedom to decide on important areas of life (education, profession), for a long time remained
at the very bottom of the social hierarchy.

Hence because of the rapid liberalization of the child’s position and objective treatment
by adults, up to the limits of appropriation of childhood, it is desirable to refer to the category
of childhood seen from the perspective of the idea of humanistic education. Humanistic education,
in fact, cares for the defense of man ,against such an ideological organization of life that could lead
to the killing and trampling of the human person”.

KEY WORDS: child, childhood, humanity, humanistic education, “paideia”



