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Maria Bieniek, Dydaktyka historii. Wybrane zagadnienia, Wydawnic-
two Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2007, ss. 271.

W okresie miedzywojennym i czasach PRL studenci historii mieli mozli-
wo$¢ uczenia sie z dobrych podrecznikéw metodyki/dydaktyki historii, poczy-
najac od 1928 r., kiedy Hanna Pohoska napisata Dydaktyke historii, poprzez
Metodyki nauczania historii Czestawa Szybki i Tadeusza Stowikowskiego
wydane w latach 60. ubiegtego wieku, czy prace zbiorowa pod redakcja Cze-
stawa Majorka Metodyka nauczania historii w szkole podstawowej, wydang
w 1988 r. Podreczniki tego przedmiotu, mimo treSci nieprzemijajacych
w edukacji historycznej, szybko sie dezaktualizowaly. Tak jest do dnia dzi-
siejszego — przychodzi nowe pokolenie dydaktykéw, ma nowe podejscie do
edukacji i propaguje nowe sposoby nauczania, tym bardziej ze edukacja hi-
storyczna rowniez ulega ciagglym przemianom.

W roku 1993 ukazala sie kolejna praca pod tytulem Dydaktyka historii
autorstwa Jerzego Maternickiego, Czestawa Majorka i Adama Suchonskiego.
Szybko zostata uznana za podrecznik typowo akademicki i chetnie polecana
byta jako podstawa do egzaminéw z dydaktyki historii, tym bardziej ze prze-
razala zakresem szczegélowych informacji przekazywanych w sposéb nauko-
wy, pisanych jezykiem trudnym i malo przystepnym dla mtodych ludzi,
a nawet dla do$wiadczonych nauczycieli. Autorzy, profesorowie z wielkim
dorobkiem naukowym, nie byli w stanie przyblizy¢ studentom nowoczesnych,
aktywizujacych metod nauczania. Nie poruszyli tez wielu watkéw z podsta-
wowej, metodycznej pracy z uczniami. Ale chyba taki byl zamiar tej pracy,
gdyz — jak pisano we wstepie — ,Przedmiotem zainteresowania dydaktykow
historii jest dzi§ nie tylko szkolna edukacja historyczna, badajg oni takze
inne formy upowszechniania wiedzy o przesztosci. Chodzi m.in. o odsloniecie
mechanizméw spotecznej recepcji wiedzy historycznej, o ukazanie ztozonego
procesu ksztattowania sie kultury i §wiadomosci historycznej spoleczenstwa.
[...] Z poszerzaniem pola badawczego laczy sie Scisle proces unaukowienia
dydaktyki historii, doskonalenia jej metod badawczych, aparatury pojeciowej
itp.”! Ukazaly sie dwa naklady tej pozycji i dalej nie byta ona juz wznawiana.

Zaraz po reformie szkolnej zaczeto pisaé quasi-podreczniki, ktére jednak nie
przyjely sie w catej Polsce do nauczania dydaktyki historii2. Dopiero w 2004 r.
ukazala sie Wspétczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny dla nauczy-
cieli i studentow, pod red. J. Maternickiego. Ogéotem 337 haset na 470 stronach
i 31 autoréw, prawie wszyscy znani i szanowani dydaktycy polscy>. Praca

1 J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchoriski, Dydaktyka historii, Warszawa 1994, s. 5.

2 Edukacja historyczna w reformowanej szkole. Zatozenia metodyczne, red. A. Zielecki,
Krakow 2000; Edukacja historyczna w zreformowanej szkole. Propozycje rozwiqgzarn praktycz-
nych, red. A. Zielecki, Krakow 2000.

3 M. Bieniek umiescita w encyklopedii kilka haseVartykuléw: Analiza SWOT, Drzewo
decyzyjne, Gry dydaktyczne, Metaplan, Podrecznik szkolny historii, Schemat dydaktyczny,
Srodki symboliczne.
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bardzo dobrze przygotowana redakcyjnie, na wysokim poziomie merytorycz-
nym. Niestety, jak kazda encyklopedia niesamowicie trudna do korzystania
na zajeciach.

Ciagle trzeba bylo uzupeilniaé¢ obowigzujace podreczniki dodatkowymi
artykutami z ,Wiadomos$ci Historycznych” i prac zbiorowych. Biorac pod
uwage fakt, ze $rodowisko dydaktykow jest bardzo prezne i co roku, lub
nawet czeSciej, organizuje ogélnopolskie konferencje z drukowanymi mate-
rialami, nowych publikacji dydaktycznych wydaje sie bardzo duzo. Niestety,
interesujace artykuly dotykajace czesto probleméw bardzo szczegétowych
i praktycznych rozwigzan metodycznych, sg trudno dostepne, bowiem nie
kazda biblioteka, nawet uniwersytecka, je posiada. Mimo ze pewne inicjaty-
wy podrecznikowe powstaty w innych Srodowiskach Polski, to jednak studen-
ci historii w Olsztynie wciaz nie mieli porzadnej bazy do studiowania tego
przedmiotu.

Maria Bieniek wpisata sie w nurt publikacji po§wieconych edukacji
i dydaktyce historii w 2007 r. Autorka jest osobg jak najbardziej kompetent-
na — wychowanka prof. Malgorzaty Szostakowskiej, absolwentka Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej w Olsztynie, wieloletnia nauczycielka w szkole éwiczen
WSP - Szkole Podstawowej nr 24, a nastepnie Gimnazjum nr 7 w Olsztynie,
nauczyciel dyplomowany, za dziatalno$¢ o§wiatowa odznaczona m.in. Srebr-
nym Krzyzem Zastugi i Medalem Komisji Edukacji Narodowej. Od 1992 r.
Maria Bieniek zatrudniona byta w Zaktadzie Dydaktyki Historii WSP, a od
1999 r. w Instytucie Historii i Stosunkow Miedzynarodowych Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego, w ktérym pracuje do dzis. Od samego poczatku
prowadzi zajecia z dydaktyki historii, opiekuje sie praktykami ciggtymi
i §rédrocznymi, od kilku lat prowadzi wyktady z tego przedmiotu i egzaminu-
je studentéw. Po przejsciu prof. Szostakowskiej na emeryture sprawuje opie-
ke merytoryczna i metodyczng nad edukacjg studentow w zakresie dydakty-
ki historii, utrzymujac staty kontakt z Centrum Ksztalcenia Nauczycieli przy
Uniwersytecie Warminsko-Mazurskim oraz Kierownikiem Praktyk na Wy-
dziale Humanistycznym.

Jednoczesnie Maria Bieniek prowadzi systematyczne badania naukowe
w zakresie edukacji mlodziezy i publikuje swoje osiggniecia badawcze. Prace
doktorska poswiecita Obudowie dydaktycznej polskich podrecznikéw historii
w latach 1795-1914*%. Uczestniczyta w wielu konferencjach i oglosita drukiem
szereg prac zaréwno samodzielnied, jak i we wspétautorstwieb. Specjalizuje

4 Promotor — J. Maternicki, ukazala sie drukiem w Wydawnictwie Uniwersyteckim
w Olsztynie 2001 r.

5 Por. np. Préby unowoczesnienia obudowy dydaktycznej polskich podrecznikéw historii
w XIX w., w: Przesztosé w szkole przysztosci, red. J. Walczak i A. Zielecki, Czestochowa 1997,
s. 249-262; Lekcja powtorzeniowa w klasie VI, ,,Wiadomos$ci Historyczne” 1997, nr 5, s. 293-301;
Mapki historyczne w polskich podrecznikach historii pierwszej potowy XIX wieku, ,,Zeszyty
Naukowe WSP w Olsztynie. Prace Historyczne” 1998, z. 2, s. 88-97; Merytoryczne, dydaktyczne
i techniczne aspekty ilustracji w polskich podrecznikach historii okresu 1864-1914, w: Historia.
Poznanie i przekaz, red. B. Jakubowska, Rzeszow 2000, s. 213-225; Materiat kartograficzny
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sie w §rodkach dydaktycznych i testach osiagnie¢ szkolnych, jest takze nie-
ocenionym praktykiem, ktory potrafi taczyé wiedze merytoryczna z umiejet-
noscig dotarcia do uczniéw i radzeniem sobie w trudnych sytuacjach meto-
dycznych na lekgcji.

Podrecznik Dydaktyka historii. Wybrane zagadnienia sklada sie z szeSciu
rozdziatéw, w obrebie ktérych wydzielone sg podrozdziaty i mniejsze czesci.
Przejrzysta struktura ulatwia poruszanie sie i przyswajanie wiedzy. Autorka
omawiajac niektore problemy odwotuje sie do informacji z innych rozdziatow,
co ulatwia czytajacym integracje zdobywanej wiedzy. Podtytul Wybrane za-
gadnienia usprawiedliwia dobor tresci, ktore skupity sie gtéwnie na obsza-
rach niezbednych w praktyce szkolnej. Podrecznik nie obejmuje wiec proble-
moéw dobrze juz opracowanych przez wybitnych specjalistow z zakresu histo-
rii historiografii i metodologii historii, jak chociazby powiazan dydaktyki
historii z innymi dziedzinami wiedzy, badan nad edukacja historyczna, za-
kresu i uktadu tresci przekazywanych uczniom, roli prawdy w historii itp.
Tym samym autorka nie uwzglednita waznych z punktu widzenia tozsamosci
mlodziezy zagadnien edukacji regionalnej. Nie mozna jednak czynié z tego
zarzutu, bowiem chcac omowié i przeanalizowaé wszystkie problemy wspét-
czesnej dydaktyki historii, trzeba by napisac¢ kilka toméw podrecznika, a nie
0 to przeciez chodzi, tym bardziej ze tresci pominiete przez autorke sa juz
opracowane i nie tracg na aktualnosci.

Podrecznik zaczeto od rozdzialu poswieconego celom edukacji historycz-
nej. W sposéb jasny i czytelny, bez zbednych rozwazan teoretycznych, Autor-
ka przedstawita m.in. czynniki determinujgce cele nauczania historii, modele
ksztalcenia historycznego, systematyke celow, sposoby ich formutowania, réz-
ne taksonomie i operacjonalizacje. Bardzo obszerny rozdzial drugi (ss. 86)
poswiecony zostal srodkom dydaktycznym. W klarowny sposéb zostaty ujete
srodki symboliczne, pogladowe, stowno-tekstowe i audiowizulane. W odreb-
nym podrozdziale oméwiono role komputera i internetu w edukacji historycznej.
Do kazdej grupy Srodkéw autorka podaje definicje, typologie, role
i funkcje, graficzne przyklady, formy pracy z uczniami. Kolejny rozdziat dotyczy
ksztattowania pojec historycznych. Wyodrebniono w nim typologie pojec, sposoby
ich ksztaltowania oraz éwiczenia w operowaniu pojeciami historycznymi.

w polskich podrecznikach historii doby miedzypowstaniowej (1831-1863), ,,Echa Przesztosci”, t. 2,
2001, s. 199-208; Kartografia historyczna w polskich podrecznikach historii (1795—-1863), w:
Historia. Spoteczeristwo. Wychowanie, red. J. Maternicki, M. Hoszowsk, P. Sierzega, Rzeszow
2003, s. 124-136; Przeglgd metod i technik ksztafcenia historycznego w gimnazjum w dobie
reformy systemu edukacyjnego, ,Echa Przesztosci”, t. 5, 2004, s. 247-278.

6 Por. np. Bloki ¢wiczeniowo-powtérzeniowe w podrecznikach historii dla gimnazjum jako
Srodek ksztattowania wielostronnej aktywnosci uczniéw, w: Nauczanie blokowe i zintegrowane
przedmiotéw humanistycznych w zreformowanej szkole, red. T. Jaworski, B. Burda, M. Szym-
czak, Zielona Goéra 2002, s. 331-339; Przez tysigclecia i wieki. Poradnik dla nauczyciela
i program nauczania w gimnazjum. Historia, kl. 1, Warszawa 2002; Historia. Sprawdziany dla
gimnazjalistow, kl. 1-3, Warszawa 2002; Przez tysiqclecia i wieki. Scenariusze lekcji. Karty
pracy. Sprawdziany. Krzyzéwki. Historia, kl. 1, Gimnazjum, Warszawa 2005.
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Nastepny rozdziat (ss. 71) po§wiecony zostal metodom i technikom
ksztalcenia historycznego. Przez lata panowata wérod dydaktykéw historii
dowolno$é w nazywaniu nowych metod, technik czy strategii nauczania. Po-
niewaz byly to okreslenia albo doslownie ttumaczone z jezykéw obcych (naj-
czeSciej angielskiego), albo tez nazywane dowolnie przez nauczyciela lub
dydaktyka, ktéry dana metode wprowadzit w praktyce szkolnej i upowszech-
nit przez publikacje na przyktad w ,Wiadomosciach Historycznych”, materia-
tach pokonferencyjnych czy broszurach wydawanych przez o$rodki metodycz-
ne (doskonalenia nauczycieli). Tak spopularyzowana metoda/technika/strate-
gia byla nastepnie wykorzystywana przez nauczycieli-praktykow, ktorzy two-
rzyli dalsze jej modyfikacje, tlumaczac ,po swojemu” i podajac przykiady
konkretnych lekcji. Czesto tez pierwsze publikacje, dotyczace metod aktywi-
zujacych, dezaktualizowaly sie po paru latach. Przyktadem na to sg chociaz-
by teksty dotyczace dramy’. Ogromnym wkladem autorki podrecznika do
dziejow edukacji historycznej jest usystematyzowanie zagadnien zwigzanych
z metodami aktywizujacymi, ktorych w podreczniku oméwiono ponad 40 (sic!).
Poruszanie si¢ przez studentéw w tym gaszczu nowych metod i technik
ksztalcenia, odpowiednie ich nazwanie i opracowanie metodyczne do tej pory
byto bardzo utrudnione. Studenci mieli problem z dotarciem do odpowiedniej
literatury, a co zatem idzie, metodycznym przeanalizowaniem kilkunastu
chociazby aktywizujacych metod.

Kolejny rozdzial poswiecony zostat lekcji historii. Autorka podata zalety
i wady systemu klasowo-lekcyjnego, typy i ogniwa lekcji, a takze wymienita
wewnetrzne i zewnetrzne czynniki wspottworzace lekcje. Dla przyktadu Ma-
ria Bieniek wybrata trzy tematy lekcji z klasy I gimnazjum i podata przykta-
dowe konspekty/scenariusze lekcji. Ostatni rozdziat pracy dotyczy zasad
i sposob6éw konstruowania testow osiagnieé szkolnych. Po czesci teoretycznej
Autorka przytacza kilka przyktadéw na kazdy rodzaj zadania testowego (np.
otwarte, zamkniete, z luka, wielokrotnego wyboru, itd.), co zdecydowanie
ulatwia czytajacym zrozumienie zagadnienia i uczy konstruowania podob-
nych zadan.

Najwiecej uwag mam do fragmentu poswieconego konstrukeji lekeji hi-
storii. Ot6z Autorka zastaniajac sie innymi opiniami, wymiennie uzywa ter-
minu ,scenariusz” i ,konspekt”. Kiedy$ uczono nas, ze konspekt jest rozwi-
nieciem scenariusza (planu) lekcji i ma bardzo rozbudowana posta¢. W kon-
spekcie nalezy uwzgledni¢ ogniwo lekcji, czas, czynnoSci nauczyciela
1 uczniow, czesto takze realizowany w danym momencie standard ksztalce-
nia, a takze wpisywaé¢ doktadnie zadawane pytania i kierowane do uczniéow
polecenia. Pomijam juz fakt, ze najczytelniejsza forma konspektu byta za-

7 Por. P. Trojanski, Drama w nauczaniu historii, ,Wiadomosci Historyczne 1995, nr 5,
s. 286—-295. Na te pozycje powoluje sie w swojej publikacji, choé juz dzisiaj taki podziat dramy
jest nieaktualny. Zob. I. Lewandowska, Scenariusze lekcji historii. Starozytnosé — Odrodzenie,
Ustron 2003, s. 18-20.
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wsze tabela pokazujaca, co w danym momencie lekcji robi nauczyciel, a co
uczniowie, jaka jest wowczas stosowana metoda, jaki §rodek dydaktyczny
i ile czasu zajmuje ten fragment lekcji. Rozumiem, ze niezbyt lubiane przez
studentow tabelki zostaty zaniechane takze przez Autorke podrecznika, ale
dlaczego w rozpisanych konspektach Maria Bieniek nie uwzglednita omawia-
nych wczeéniej ogniw lekcji? Ponadto w pracy podano trzy konspekty zapisa-
ne w ten sam sposéb, chociaz Autorka podaje wczesniej, ze niektérzy dydak-
tycy preferuja model lansowany przez KREATOR-a, inni zas$ (m.in. autorka
niniejszej recenzji) model tradycyjny, tzn. w tabeli. Rozpisanie trzech kon-
spektow na trzy rozne sposoby pokazywaloby jak bardzo dydaktyka historii
jest réznorodna i dawatoby wiecej mozliwosci prowadzacym zajecia, a takze
samym studentom. Ponadto mito$nicy dziejow najnowszych nie znajdg
w recenzowanej pracy wielu przyktadéw z XX w., a okres powojenny zostat
zupelnie pominiety. Niezbyt dokladnie zostaly tez wyjasnione mapy indukeyj-
ne (s. 37), plany (s. 43), scenki improwizowane i improwizacyjne (s. 158) czy
piramida priorytetow (s. 178).

Do zalet podrecznika nalezy niewatpliwie jego przystepny jezyk, wielo$é
przyktadow z wlasnej pracy dydaktycznej Autorki oraz z arkuszy egzamina-
cyjnych, bardzo bogata literatura uzupelniajaca i cytowana. Maria Bieniek
systematycznie wyjasnia trudne pojecia, ktore wystepuja w dokumentach
o$wiatowych, ustawach czy programach, a przez studentow sg trudne do
przyswojenia. Ponadto Autorka podaje kilka funkcjonujacych terminéw na to
samo zjawisko, co z kolei utatwia rozumienie tekstéw pisanych przez réznych
autoréw, a dotyczacych tych samych probleméw (np. s. 12, 34). Godne pod-
kreslenia jest takze szczegétowe omoéwienie sposobu interpretacji zrodet iko-
nograficznych (s. 55-64), ktére utatwi przysztym nauczycielom stosowanie tego
$rodka dydaktycznego w pracy z uczniami. Ten fragment podrecznika poleci¢
mozna réowniez studentom, ktérzy nie zamierzaja zostaé nauczycielami, wiec
nie uczeszczaja na zajecia z dydaktyki historii, ale interpretujg ikonografie
epoki na zajeciach z innych przedmiotéw lub w pracy seminaryjne;j.

Ksigzka zostata starannie wydana, ma przejrzysty uktad, a zastosowane
grafiki, wykresy i tabele systematyzuja oraz porzadkuja nietatwg wiedze.
Podrecznik, mimo jego dydaktycznych waloréow, nie jest ksigzka tatwa do
czytania. Jest swego rodzaju przewodnikiem metodycznym dla studentéow
i nauczycieli, ktorzy znajda w nim z jednej strony podstawe naukowa wraz
z literatura uzupelniajaca, z drugiej zas wiele praktycznych wskazéwek do
wlasnej pracy dydaktycznej. Szkoda tylko, ze Autorka — w calej swojej
skromno$ci — nazywa te publikacje ,skryptem”. Skrypt jest to publikacja
wydawana w malym nakladzie (najczesciej przez uczelnie) przeznaczona dla
waskiego grona odbiorcow (zazwyczaj studentéw). W tym kontekscie wyja-
$nié nalezy, ze recenzowana praca wykorzystywana moze by¢ zaréwno przez
dydaktykéw, doradcéw metodycznych i nauczycieli historii w calej Polsce,
jest bowiem pracg uniwersalna, a nie przeznaczong tylko do przedmiotéow
prowadzonych wylacznie na naszym uniwersytecie.
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Wiemy juz, ze podrecznik Marii Bieniek jest polecany studentom historii
na Uniwersytecie Warszawskim, co daje pewnos$¢, ze nie bedzie zalegat na
wydawniczych poétkach i niewatpliwie podniesie range Uniwersytetu War-
minsko-Mazurskiego i dydaktyki historii jako przedmiotu nauczania. Nalezy
jednak pamietacd, ze dydaktyka historii ciagle ewoluuje, powstajg nowe dzie-
1a8, a dopiero przyszle pokolenia beda mogly ocenié¢ ich rzeczywista wartosé
i przydatno$é w edukacji historyczne;j.

Izabela Lewandowska
(Olsztyn)

) 8 A. Zielecki, Wprowadzenie do dydaktyki historii, Krakéw 2007; E. Chorazy, D. Koniecz-
ka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa 2008.



