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W poszukiwaniu istoty pedagogiki szkoty

Abstrakt

Celem artykulu jest rekonstrukeja pola problemowego pedagogiki szkoly i podjecie
proby wyprowadzenia jej przedmiotu w procesie konstytuowania si¢. Wazng podbu-
dowa jest oglad i rozpoznanie genezy tej subdyscypliny, ktére w Polsce wywodzg si¢
z dorobku pedagogiki szkoly w Niemczech. Artykul zwraca réwniez uwage na zjawisko
‘przerwanej drogi’ rozwoju pedagogiki szkoly na gruncie polskim i probe odtworze-
nia dorobku subdyscypliny, ktérg w 2013 roku podjela prof. Maria Dudzikowa, za$
od 2020 dzialania te kontynuowane sg przez prof. Miroslawa J. Szymanskiego i Sekcje
Pedagogiki Szkoty przy KNP PAN. Rekonstrukcja naukowego dyskursu stuzy¢ ma nie
tylko sproblematyzowaniu ram, lecz takze umocnieniu tozsamosci pedagogiki szkoty
w naszym kraju.

Stowa kluczowe: pedagogika szkoty, subdyscypliny, teorie szkoly, praktyka szkolna,
ksztalcenie nauczycieli

Na forum $wiatowej debaty wiele méwiono i pisano o szkole. Mozna powie-
dzie¢, ze szkola inspirowala spotecznosci od zawsze przez wprowadzenie mlo-
dych w $wiat Zycia dorostych. Na przestrzeni lat powstaly rézne jej koncepcje
i modele. Jednak dopiero wylonienie si¢ pedagogiki jako dyscypliny naukowej
oraz upanstwowienie oraz upowszechnienie edukacji i szkét wyeksponowato
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konieczno$¢ przygotowania profesjonalnych kadr. Proces ten zainicjowal na-
ukowe debaty nad potrzeba i sensem pedagogiki szkoly. Od strony formalnej byt
to moment, w ktérym pedagogika szkoly zaczeta by¢ konstytuowana jako sub-
dyscyplina pedagogiki. W dniu 16 kwietnia 2021 roku Sekcja Pedagogiki Szkoty
przy KNP przyjeta zobowiazanie podjecia proby dookreslenia istoty i pola prob-
lemowego subdyscypliny, ktdra reprezentuje.

Proba rekonstrukcji pedagogiki szkoty

Losy pedagogiki szkoly w naszym kraju ukazuja r6zng wartos$c¢ jej przypi-
sywana. Od réwnowaznej z innymi subdyscyplinami, przez rozmycie jej pola
problemowego, po zawlaszczenie przez inne subdyscypliny. Dzialo si¢ to na sku-
tek uktadow réznych sit i grup naukowych intereséw, ktdre, czy to ze wzgledow
politycznych, czy osobowych/jednostkowych, przypisywaly innym subdyscypli-
nom pedagogiki wieksze znaczenie. Proces ten w efekcie doprowadzit do zatar-
cia si¢ granic, swoistego rozmycia odpowiedzi na pytanie: czym jest pedagogika
szkoly? Prébe rekonstrukeji pola problemowego pedagogiki szkoty podjeta prof.
Maria Dudzikowa, ktéra jeszcze w roku 2013 powotata Zespo6t Pedagogiki Szkol-
nej, ktory dziatal jako zespét problemowy przy Komitecie Nauk Pedagogicznych
PAN (Sliwerski, 2014a). Celem prac zespotu bylo rozpoznanie kondycji i stanu
pedagogiki szkoly/szkolnej w Polsce w trzech wymiarach: obecnosci w struk-
turze uczelni formalnych jednostek zajmujacych sie pedagogika szkoty/szkol-
ng, aktywnosci dydaktycznej uczelni z zakresu pedagogiki szkoty/szkolnej oraz
aktywnosci naukowej uczelni z zakresu pedagogiki szkoly/szkolnej. Badaniu
i finalnej dyskusji nad rezultatami towarzyszyt namyst nad przyczynami aktual-
nej wowczas sytuacjil.

Rezultaty badan i wypracowane wnioski w sposéb naturalny wzbudzily po-
trzebe przeprowadzenia debaty naukowej, otwartej na udzial wszystkich srodo-
wisk akademickich, ktéra Przewodniczaca Zespolu - prof. Maria Dudzikowa
przeprowadzila na ogoélnopolskiej konferencji z udziatem cztonkéw Prezydium
KNP PAN na temat ,,Pedagogika szkolna/szkoty: protokot rozbieznosci. Nowe
otwarcie”. Konferencja ta odbyta sie 25 listopada 2014 roku w Uniwersytecie im.

1 Przygotowano wowczas koncepcje metodologiczng badan i podjeto czynnosci jej rea-
lizacji. Kwestionariusz ankiety opracowaly: prof. dr hab. Beata Przyborowska - kierownik
projektu (Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu), prof. dr hab. Renata Nowakowska-
-Siuta (Chrzescijanska Akademia Teologiczna w Warszawie) i dr hab. Inetta Nowosad prof.
UZ (Uniwersytet Zielonogorski). Kazdy etap prac nad przeprowadzeniem diagnozy byt
przedmiotem dyskusji cztonkow Zespotu. Szerzej: N. Bednarska (2015, s. 113-125).
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Adama Mickiewicza w Poznaniu. Ogdlnopolska konferencja przyblizyta §rodo-
wisku akademickiemu rezultaty diagnozy pedagogiki szkolnej/szkoty i zamkneta
I etap badan tworzac podstawy pod etap II — przeprowadzenie prac koncepcyj-
nych nad subdyscypling nauk pedagogicznych. W dalszej perspektywie, rezul-
tatem trzeciego etapu prac miala by¢ koncepcja podrecznika akademickiego
z pedagogiki szkoty (Sliwerski, 2014c).

Po odejsciu poznanskiej profesor postawiony przez nig problem nie ulegl
zapomnieniu. Wrecz przeciwnie, na poczatku nowej kadencji Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN 2020-2023, na wniosek prof. Mirostawa J. Szymanskiego
Komitet powotat Sekcje Pedagogiki Szkoly, ktéra miata podjac si¢ kontynua-
cji wypracowanych przez prof. Marie Dudzikowa osiggniec i sproblematyzowac
ramy podrecznika Pedagogika szkoty. Wybrano te nazwe ze wzgledu na przeko-
nanie, ze w wigkszym stopniu wyraza ona miejsce i jako$¢ pedagogiki w zato-
zonej i realizowanej koncepcji szkoly jako instytucji spotecznej i edukacyjne;j.
Pedagogika szkolna akcentuje raczej wymiar fenomenologiczny pracy szkoty,
koncentrujac uwage na zjawiskach i zdarzeniach sytuacyjnych, nie zawsze jed-
nak wyrazajacych istote funkcji szkoly i dlugofalowej pracy dydaktycznej, wy-
chowawczej i opiekuniczej prowadzonej w tej instytucji.

Sekcja Pedagogiki Szkoty, w sktadzie ktérej w kadencji 2020-2023 Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN znalezli si¢: prof. dr hab. Mirostaw J. Szymanski
(przewodniczacy), dr hab. Inetta Nowosad, prof. UZ (z-ca przewodniczacego),
dr Ewa Duda (sekretarz), prof. dr hab. Mirostawa Nowak-Dziemianowicz, prof.
dr hab. Beata Przyborowska, dr hab. Renata Wawrzyniak-Beszterda, prof. UAM,
dr hab. Anna Szafraniska, prof. US, dr hab. Danuta Uryga, prof. APS, dr hab. Sta-
womir Trusz, prof. DWSB, dr Mariusz Noga, przyjeli zadania postawione przez
prof. Marie Dudzikowg jeszcze w 2014 roku wraz z udzieleniem odpowiedzi na
trzy kluczowe pytania, ktore uczona uznala za trzy nurty badan i studiéw peda-
gogiki szkoty (por. Sliwerski, 2014a):

1. Jak uczy¢ sie szkoty, jak ja badac?

2. Jaka wiedzg o szkole przekazywaé studentom pedagogiki i innych kie-

runkéw nauczycielskich?

3. Jak zmienia¢ szkote?

Udzielenie odpowiedzi na pytania postawione przez poznanska uczong wy-
znaczyly pole zadan Sekcji i ukierunkowaly nas na rozpoznanie i dookreslenie
tozsamosci pedagogiki szkoly w naszym kraju, ale nie tylko. Wazna podbudowa
byt oglad i rozpoznanie korzeni tej subdyscypliny pedagogiki, ktére w Polsce wy-
wodzg si¢ z dorobku pedagogiki szkoty w Niemczech. W artykule chcielismy przy-
blizy¢ wazne naszym zdaniem, retrospekcyjne spojrzenie na pedagogike szkoly
jako subdyscypline pedagogiki i wykaza¢ wspolczesne znaczenie takiego ujecia.
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Pedagogika szkoty - od zrodet do wspétczesnosci

Pedagogika szkoly jest dos¢ nowa subdyscypling pedagogiczna, cho¢
w dziejach mysli spotecznej szkolg zajmowano si¢ od dawna. Znajdujemy ja juz
w czasach starozytnych, na przyklad w pracach Platona, Arystotelesa i Kwinty-
liana. W Polsce w czasach odrodzenia Andrzej Frycz Modrzewski piata ksigge
wydanego po raz pierwszy w 1551 roku dzieta O poprawie Rzeczypospolitej po-
swigcil szkole. Komisja Edukacji Narodowej, uznawana za pierwsze w Europie
Ministerstwo O$wiaty, wiele uwagi poswiecata wszystkim typom szkét - od po-
czatkowych, na rzecz ktérego pracowalo powotane przez Komisje Towarzystwo
do Ksigg Elementarnych, az po szkoly wyzsze, reforma ktorych zajmowat sie
Hugo Kotlataj.

Poczatki teorii i koncepcji naukowej dotyczacej szkoly odnotowywane sa
od XIX wieku (Apel, 1990). Juz woéwczas pojawialy sie ksigzki, ktérych auto-
rzy zajmowali si¢ problematyka pedagogiki szkoly lub zagadnieniami szkolno-
-pedagogicznymi - jednak bez dokladnego okreslania tego pojecia. Wynikalo to
z potrzeby ksztalcenia nauczycieli we wprowadzonych w 1810 roku seminariach
nauczycielskich. Nie sposob tu poming¢ zastugi J. F. Herbarta, ktérego prace
wywarly znaczacy wplyw na uksztaltowanie si¢ pedagogiki szkoty tworzac baze
pod jej rozwoj. Powstanie pedagogiki szkolnej jest bowiem $cisle powigzane
z wprowadzeniem systemu szkolnictwa i rozwojem zawodu nauczycielskiego.
Przyjmuje si¢, Ze pierwsze naukowe wyjasnienia szkolno-pedagogicznych za-
gadnien naleza do socjologa Georga Simmela, ktéry w 1915 roku na Uniwersy-
tecie w Strasburgu prowadzit pierwsze wyklady z pedagogiki szkolne;j.

Po raz pierwszy nazwa subdyscypliny zostata wprowadzona przez Carla Bart-
hela w podreczniku Pedagogika szkolna (rys.1), w ktorym znajduja si¢ trzy czesci
adekwatne do trzech wyznaczonych pol refleksji i badan: lekcje szkolne, wycho-
wanie w szkole, wiedza o szkole (Barthel, 1837; 1845; 1856). Stad pedagogika
szkoly w swej pierwszej fazie rozwoju stala sie technologia szkolnego nauczania
i byta utozsamiana z pedagogika szkolng - skupiala si¢ na praktyce szkolnej.
W tym ujeciu wylonily sie dwa rozwijane kierunki:

— indywidualizm pedagogiczny (zainteresowanie si¢ umystowym rozwojem
jednostki),

— socjologizm pedagogiczny (zainteresowanie si¢ uspofecznieniem wycho-
wanka i ucznia w szkole).

Przez diugi tez czas pedagogika szkoly byla uznawana za pedagogike prakty-
kéw. Po II wojnie $wiatowej potrzeba bylo 15 lat, by na nowo podja¢ zagadnie-
nia szkolno-pedagogiczne (doj$¢ do reorientacji). W latach 60. i 70. XX wieku
nastgpil przetom.
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W Polsce znalazto to wyraz w utwo-
rzeniu przez Bogdana Nawroczynskiego
na Uniwersytecie Warszawskim Katedry
Teorii Szkoly i Organizacji Szkolnictwa,
ktora po zwolnieniu tego wybitnego peda-
goga przez dwczesne wladze Uniwersyte-
tu, prowadzit nadal Tadeusz Pasierbinski.
W Niemczech pedagogika szkolna rozwi-
neta sie do samodzielnej subdyscypliny
w systemie nauki o wychowaniu (Erzie-
hungswissenschaft) czy pedagogiki ze
specyficznym dla niej okreslonym przed-
miotem. W 1961 roku Wolfgang Kramp
(1961, 1971, 5. 132) zdefiniowal pedagogi-
ke szkoly jako subdyscypling nauk o wy-
chowaniu odnoszacg si¢ i ograniczong do
doswiadczen w ramach szkoly. W przypa-
dajacym na ten czas w Polsce podporzad-
kowaniu szkoly i ksztalcenia nauczycieli
ideologicznie pojmowanej polityce o$wia-
towej, wazniejsze miejsce zajela mocno
promowana przez komunistyczne wadze

Zrédlo: C. Barthel, Schul-Pidagogik. Ein marksistowska teoria .w‘ychowania. Pole
Handbuch zur Orientirung fiir angehende problemowe pedagogiki szkoly zostato
Lehrer und zur Beachtung fiir junge Theolo-  WOWczas rozbite i przypisane dydaktyce,
gen, als kiinftige Schulrevisoren. Lissa 1837, ~pedeutologii i teorii wychowania. Ato-
1845, 1856; Breslau 1869 - zdjecie sprzedawcy mizacja przedmiotu pedagogiki szkoly
Antiquariat Braun (Gengenbach, Niemey)  w naszym kraju pozbawila tym sposobem
osoby aspirujace do pracy pedagogicznej
w szkole pelnego ogladu proceséw wewnatrzszkolnych w zintegrowanej formie.
Sprzyjato to odgérnemu, politycznemu sterowaniu szkolg, instytucja zdezintegro-
wang i pozbawiong jakiejkolwiek autonomii.

Powigzanie pedagogiki szkolnej z rozwojem ksztalcenia nauczycieli (aka-
demizacja) stworzylo warunki pod intensywny dyskurs naukowo-teoretyczny
(i badania empiryczne), ktory w krajach niemieckojezycznych toczyl si¢ w ra-
mach subdyscypliny pedagogiki szkolnej, w Polsce za$ przypisany zostal innym
dyscyplinom, co w pewnym stopniu rozproszylo odpowiedzialnos¢ za jakos¢
ksztalcenia nauczycieli (i innych pracownikow szkoty). Skutki tego stanu aktu-
alnie dos§wiadczamy bardzo bolesnie.

Rysunek 1. Strona tytufowa podrecznika
Pedagogika szkolna autorstwa Carla Barthela
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W latach 70. XX wieku ukonstytuowalo si¢ rozumienie pedagogiki szkolnej/
szkoly: Pedagogika szkolna jest teoria szkoly i lekcji w dziedzinie nauk spolecz-
nych. Jako wiodaca subdyscyplina w ksztalceniu nauczycieli zyskata status na-
ukowy spelniajac trzy kryteria:

1. Teoretyczne wyjasnienie i uzasadnienie (opis szkolnej rzeczywistosci zawie-
ra normatywne sady). Okreslony jest przedmiot badan i terminologia.

2. Stosowanie metod naukowych (zastosowanie ilo$ciowych i jakosciowych
metod badawczych).

3. Odniesienia do praktyki (wyniki badan buduja teorie szkoty i lekcji i wyta-
niaja nowe obszary badawcze).

Od lat 70. XX wieku nastapit intensywny rozwoj pedagogiki szkolnej w kra-
jach, ktore przyjely rozwigzania niemieckie, i zaistnial w wyniku ekspansji szkot
wyzszych i akademizacji ksztalcenia nauczycieli. W Polsce pedagogika szkolna,
czy szkoly, wylania si¢ jako zapis ‘przerwanej drogi. Wyrosta z pruskiej tradycji
ksztalcenia nauczycieli, cho¢ oczywidcie warto pamigta, ze poczatki seminariow
nauczycielskich na ziemiach polskich zwigzane sg z dziatalno$cig Komisji Eduka-
cji Narodowej, ktora zaczela je tworzy¢. Jednak rozpowszechnity sie w XIX wieku,
wprowadzajac i umacniajgc przedmiot pedagogiki szkolnej. Na ziemiach polskich
pod zaborami seminaria nauczycielskie najliczniejsze byty w panstwie pruskim,
najmniejsza ich liczba znajdowala si¢ w panstwie austriackim. Po rozbiorach
Polska przejeta rozwigzania stosowane w zaborze pruskim, nie tylko w zakresie
organizacji i zarzadzania szkolnictwem, lecz takze ksztalcenia nauczycieli. Stad
warto poswieci¢ wieksza uwage doswiadczeniom niemieckim: osiggnieciom oraz
problemom czy dylematom, co podkresla Bogustaw Sliwerski w stowach: ,Wspot-
cze$nie polska pedagogika szkoly jest blizsza niemieckiej niz brytyjskiej czy ame-
rykanskiej. Az dziwne si¢ wydaje, ze urzednicy czy eksperci MEN podrdzuja do
Wielkiej Brytanii czy nawet USA, by przenosi¢ do Polski rozwiazania, ktére dalece
rozmijajg si¢ nie tylko z naszym ustrojem szkolnym, ale takze z kulturg, tradycjami
i kontynentalnym systemem wartoéci” (Sliwerski, 2014b).

Jednak w Niemczech, podobnie jak w Polsce, brakuje jednomyslnosci, w ja-
kim stosunku sg wobec siebie i majg by¢ pedagogika ogolna i pedagogika szkol-
na oraz pedagogika szkolna i dydaktyka ogélna (Hanke, Seel, 2015, s. 853-904).
We wezesnych pogladach dydaktyka ogdlna byta przyporzadkowana pedagogice
szkoly (Rothland, 2018, s. 369-382). Mimo réznych akcentéw takie stanowisko
odnajdujemy w wielu pracach zwlaszcza przetomu lat 60. 1 70. XX wieku (por.
Benner, 1977; Einsiedler, 1974; Potthoff, 1975; Steindorf, 1972, s. 16-17). Inne
ujecie wylania sie z pogladéow H.-K. Beckmanna (1981), ktéry uwazal, ze pe-
dagogika szkoly jest koniecznym uzupelnieniem dydaktyki ogélnej. Zatozenie
to wynikalo z przyjetej argumentacji: dydaktyka nie mogtaby dopelni¢ swoich
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zalozen jako teoria nauczania (lekcji) z powodu ztozonosci zycia szkolnego. Za-
tem przedmiotem pedagogiki szkolnej powinna by¢ szkota jako instytucja spo-
teczna, jej zadania pedagogiczne, funkcje spoteczne oraz specyficzne problemy,
czy tez obszary (jak np. dzialalno$¢ nauczycieli, program, typy szkot). W efekcie
kluczowym zadaniem pedagogiki szkolnej jest rozpoznawanie pola zaleznosci
oddziatywania dydaktycznego, aby mdc wskaza¢ na uzasadnione decyzje okre-
slajace mozliwosci i granice pracy pedagogicznej.

W rozwazaniach badaczy trudno znalez¢ consensus na linii pedagogika szkolna
- dydaktyka. Wskazane stanowiska po dzi$ dzien nie wyjasniaja tej relacji na tyle
przekonujaco, by mogly by¢ uznane za ogdlnie obowigzujace w Niemczech (Helle-
kamps, 2001, s. 11-22). Martin Rothland (2018, s. 369-371) w artykule Dydaktyka
ogolna i empiryczne badania pedagogiczne jako dziedziny pedagogiki szkolnej (Allge-
meine Didaktik und empirische Unterrichtsforschung als Teilgebiete der Schulpida-
gogik) wskazuje na cztery istniejagce w Niemczech podejscia i relacje zachodza-
ce pomiedzy pedagogika szkolng a dydaktyka: odrebnos¢ - pedagogika szkolna
i dydaktyka ogolna, rozszerzenie dydaktyki ogélnej na pedagogike szkolna, dy-
daktyka ogdlna jako podobszar pedagogiki szkolnej i ujecie synonimiczne termi-
néw. Pierwsze z podejs¢, jak wyjasnia, dotyczy odrebnosci subdyscyplin i zostalo
opracowane w latach 90. XX wieku (por. Apel, 1990; Apel, Grunder 1995, s. 7-34).
Wskazuje na istotne réznice pomigdzy subdyscyplinami i cho¢ sg one ze soba po-
wigzane, to jednak w definicjach dydaktyki ogélnej i pedagogiki szkolnej wyste-
puja jako dwie niezalezne dyscypliny (por. Hanke, Seel, 2015, s. 853-904). Drugie
z podejs¢ zwraca uwage na rozszerzenie dydaktyki ogélnej na pedagogike szkolna.
W tym ujeciu dydaktyke ogdlng nazywa si¢ poprzedniczka pedagogiki szkolne;.
We wskazanym ujeciu pedagogika szkolna przezwycigza koncentracje na naucza-
niu i umieszcza zagadnienia dydaktyki w szerszym kontekscie teorii szkoty (Rot-
hland, 2018, s. 370; Einsiedler, 1995; Ofenbach, 2011; Bohl, Harant, Wacker, 2015).
Trzecie ze stanowisk ujmuje dydaktyke ogdlng jako podobszar pedagogiki szkolne;.
Rothland zwraca tu uwage, ze w obecnym dyskursie pedagogiki szkoly, dydakty-
ke ogolng okresla sie zwykle jako ,,istotny element” (por. Bosse, 2010, s. 666) lub
rdzen pedagogiki szkolnej, co w duzej czgsci jest pochodna zjawiska wskazanego
w stanowisku poprzednim - drugim (Rothland, 2018, s. 371). Czwarte z ujec trak-
tuje synonimiczne uzycie termindw dydaktyka ogolna i pedagogika szkolna. Rot-
hland uwaza, ze synonimiczne uzycie termindw jest szeroko rozpowszechnione nie
tylko w pedagogice, lecz takze w dydaktyce ogdlnej i pedagogice szkolnej2.

2 N. Bednarska (2015, s. 113-125); Rothland przywoluje tu miedzy innymi opraco-
wania: K.-J. Tillmann (2005); A. Leschinsky (2008); A. Kowarsch (2011); E Schoningh,
Paderborn et al. (2011).
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Rysunek 2. Pedagogika szkolna jako subdyscyplina pedagogiki
Zrédlo: Opracowanie na podstawie: W. Einsiedler (1974, s. 218)

Warto w tym miejscu przywota¢ wybrane modele uje¢, by lepiej wykaza¢ od-
mienno$¢ podejs¢. W. Einsiedler (1995) wykazuje zwigzek miedzy pedagogika
szkoly a dydaktyka ogdlna, jak réwniez dyscyplinami, ktére sag wazne w badaniu
szkolnego zycia i pola dzialan kadry pedagogicznej. Pedagogika szkoly i dydak-
tyka ogolna jawig sie tu jako dwie $cisle powigzane subdyscypliny, ktére znajduja
sie pomiedzy wpltywami pedagogiki ogdlnej z jednej strony, a psychologii edu-
kacji, socjologii edukacji, teorii socjalizacji oraz prawa o$§wiatowego — z drugiej
strony. To w pedagogice szkoly musi doj$¢ do integracji wynikéw badan z dy-
scyplin z nig powigzanych (zwigzanych), by mogla wypelnia¢ swoje zadania.
Warto zauwazy¢, ze w innych opracowaniach linie podziatu pomiedzy wskaza-
nymi dyscyplinami zatracity ostro$¢, co dotyczy szczegdlnie socjologii edukacji,
czy tez psychologii edukacji. Inaczej relacje pomiedzy dydaktyka a pedagogika
szkolng ujmuje Martin Rothland (2018). Traktuje pedagogike szkolng jako ka-
tegori¢ nadrzedna, ktora obejmuje zaréwno dydaktyke jako naukows refleksje
i tradycyjnie skupia si¢ na osigganiu celéow szkolnego nauczania oraz iloscio-
wych badan efektywnosci edukacyjnej osadzonych w teorii szkoty3.

W przyjetym modelu pedagogiki szkolnej Rothland przyjat za Davidem
Berlinerem (1987; 2005), rozrdznienie ,dobrego nauczania’ od ,skutecznego
nauczania’, ktére razem moga stanowi¢ o wysokiej jako$ci nauczaniu. Dla Ber-
linera (2005, s. 206) dobre nauczanie ma miejsce wtedy, gdy przestrzegane sa

3 Istotno$¢ teorii szkoty w niemieckim dorobku: M. Koscielniak (2019).
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Pedagogika szkolna

Teoria szkoty

Dydaktyka ogélna refleksja llosciowe badania
»,Dobre nauczanie” > »Efektywnego
Zgodnos¢ i nauczania”
przestrzeganie Osigganie
wartosci przedmiotowych
normatywnych i interdyscyplinarnych
i perspektywy celéw celéw nauczania

»Jakos¢ nauczania”

Rysunek 3. Pedagogika szkolna w ujeciu Martina Rothlanda
Zrédlo: Opracowanie na podstawie: M. Rothland (2018, s. 377)

standardy danej dziedziny, bowiem dobre nauczanie ma charakter normatyw-
ny. Natomiast skuteczne nauczanie charakteryzuje si¢ tym, ze cele uczenia sie¢
uczniow sg osiggane, a proces nauczania jest efektywny. Dokonane rozréznienie
pozwala Rothlandowi na wykorzystanie dydaktyki ogélnej jako refleksji w sto-
sunku do ilo$ciowych badan pedagogicznych, ktére koncentrujg si¢ bardziej na
efektywnosci niz na tym, czy skuteczne nauczanie uwzglednia zainteresowania
i orientacje mlodych ludzi, ich autonomie i samostanowienie. To wtasnie od-
wolywanie si¢ do samostanowienia uczniéw i ich zainteresowan rozwojowych
moze by¢ postrzegane jako kluczowe dla rozszerzonego rozumienia ,,dobrego
nauczania” (Rothland, 2018, s. 376). W zarysowanym przez Rothlanda zwiazku,
badania ilo$ciowe dopiero z dydaktyka ogoélna uzyskuja szkolno-pedagogiczny,
czy szerzej — pedagogiczny charakter. Warto jeszcze dopelni¢ ten uklad o wyjas-
nienie zakorzenienia kulturowego wartosci normatywnych oraz celéw naucza-
nia i uczenia sie, ktore sg zdeterminowane historycznie i spotecznie. Stad peda-
gogika szkolna zapewnia réwniez ramy dla teorii szkoly, a tym samym eliminuje,
jak okresla Rothland, ,instytucjonalng slepot¢” badan zwiazanych ze szkolg
w zakresie nauczania i uczenia si¢. Uwaza on, ze w kwestii dotyczacej nauczania
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i uczenia si¢ podczas lekcji nie powinno si¢ rozstrzygac wylacznie na podstawie
empirycznego zapisu cech procesu i produktu nauczania, ale zawsze z ogélnej
perspektywy dydaktycznej (zwlaszcza w zakresie uzasadnienia tresci nauczania,
wartosci nauczania i normatywnej) oraz teorii szkoly. Cecha charakterystyczna
badan pedagogiki szkolnej bytaby, jak uzasadnia, integracja perspektywy spo-
tecznej i indywidualne;j.

Przedmiot pedagogiki szkoty

Maria Dudzikowa w rozwazaniach nad dylematem: pedagogika szkolna
czy pedagogika szkoly uznala, Ze kategoria ,pedagogika szkoly” jest lepsza od
pedagogiki szkolnej, bowiem przedmiot jej badan dotyczy - jak uzasadniata
- ugruntowanej juz wiedzy o szkole, jej kulturze, praktyce, badaniach szkoty
i upowszechnianiu ich wynikéw. Kluczowa dla tego podejscia jest interdyscy-
plinarno$¢ badan podstawowych i aplikacyjnych. Niektorzy jednak twierdza, ze
nie ma pedagogiki szkoly, stad ta nieustanna konieczno$¢ powracania do pytan
pierwszych: ,W czym mialaby przejawia¢ si¢ odrebnosc¢ tej pedagogiki? Jakie
nowe jej otwarcie mogtoby zaistnie¢?” (Sliwerski, 2014a).

Na polu rozwazan konstytuujacych pole tej subdyscypliny warto siegnaé
do dorobku innych krajéw. W krajach anglojezycznych przedmiot pedagogiki
szkoly miesci sie ,w studiach edukacyjnych (Study of Education), gdyz nie ma
w nich pedagogiki jako odrebnej dyscypliny naukowe;j” (Sliwerski, 2014a). Tym
samym, jak wskazuje Renata Nowakowska-Siuta: ,nie funkcjonuje rozréznienie
terminologiczne «pedagogika szkolna» i «pedagogika szkoty». School pedagogy
w wielu koncepcjach uznawana jest za sztuke nauczania i odnosi si¢ do stylu
oraz metod nauczania stosowanych przez nauczyciela, w tym metod klasyfikacji,
oceny i strategii instruktazowych [...]” (2016, s. 58). W Niemczech natomiast sa
gleboko zakorzenione tradycje badan nad szkolg, ktdre realizowane sg w dyscy-
plinie nauk o wychowaniu (Erziehungswissenschaften) czy pedagogice (Pada-
gogik). W Czechach, na Stowagji jest podobnie jak w Polsce, pedagogika szkolna
stanowi subdyscypline nauk pedagogicznych (3kolni pedagogika)” (Sliwerski,
2014b). W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ wiele uje¢ definicyjnych,
z ktorych przedstawimy zaledwie kilka:

» pedagogika szkolna jest nauka zawodowa nauczycieli - drogowskazem na
polu szkolno-pedagogicznym (Kock, 2000, s. 13);

o pedagogika szkolna zajmuje si¢ procesami wychowania oraz nauczania-
-uczenia si¢ w instytucji szkolnej (Einsiedler, 1978, s. 12);

o pedagogika szkolna jest teorig i praktyka rozwoju naukowej refleksji zorien-
towanej na organizacje zycia szkolnego (Meyer, 1997, s. 209);
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« pedagogika szkolna stanowi pedagogiczny obszar oddzialywan do zastoso-
wania w warunkach szkolnych (Potthoff, 1975, s. 238).

Mimo lat dyskusji nad przedmiotem dyscypliny pedagogiki szkolnej, brakuje
jednoznacznosci w definiowaniu jej obszaru. Jednak wszystkie ujecia odnosza
sie do fenomenu szkoly. Autorzy definicji s3 réwniez zgodni, ze jest to forma
teorii szkoly. Pozwala to nam przyjac zgodnie, ze pedagogika szkoly jest subdy-
scyplina pedagogiki, ktora zajmuje sie teorig i praktyka funkcjonowania szkoty
jako instytucji edukacyjnej oraz ustalonych zasad zycia szkolnego (w tym lekcji)
w szkotach réznego typu.

Mozna przyjaé, ze przedmiotem pedagogiki szkoly jest szkota jako system
spoleczny, $cisle powigzany nie tylko z rzeczywisto$cia szkolng. Dlatego peda-
gogika szkoly ma taczy¢ teorig i praktyke, stuzy¢ nauce i praktyce w codziennym
zyciu, ale takze by¢ zorientowana na ich rozwoj (efektywno$¢ procesow i zja-
wisk oraz ich poprawe). W przyjetym ujeciu pole analiz jest wyznaczone mysle-
niem i dzialaniem pedagogicznym w sytuacjach szkolnych, szkoty jako systemu
spolecznego oraz instytucji. Dzialanie to jest jednocze$nie przedmiotem badan
szkolno-pedagogicznych, jak réwniez obszarem zorientowanym na wypracowa-
nie pryncypiow. Dlatego mozna uzna¢, ze pedagogika szkoly jest teorig i nauka
pryncypiéw praktyki szkolnej dla tej praktyki (Bohl, Harant, Wacker, 2015).

Do kluczowych obszaréw problemowych zalicza si¢: histori¢ szkoly, teorie
szkoly, system szkolny i system ksztalcenia, profesjonalizacje nauczycieli, kul-
ture organizacyjng szkoty, rozwdj szkoly i jego wsparcie na réznych poziomach
systemu (makro, mezo i mikro), funkcje szkoly, ewaluacje efektywnosci pracy
szkoly i jakosci ksztalcenia, ocene¢ osiagniec¢ szkolnych uczniéw i diagnostyke
edukacyjng, nauczanie i uczenie sig, relacje: nauczyciele — uczniowie - rodzice,
a takze szerzej — szkota i srodowisko. Mozna tez przyjaé, Ze obszary te nie sa
zamknigte. Stanowig otwarte pole, ktére mozna i nalezy rozwija¢. Pedagogika
szkoly jako subdyscyplina pedagogiczna jest otwarta na nowe zjawiska, w ktore
uwiklana jest szkota. Juz dzisiaj widzimy pola slabo opracowane, a wymagajace
natychmiastowej uwagi w naszym kraju, jak sytuacja edukacyjna dzieci migran-
tow czy problemy dzieci uchodzcéw w szkotach. Przyjmujac interdyscyplinarne
ujecie, wszystkie obszary tacza si¢ w calo$¢ jako szczegodlna forma naukowego
myslenia o szkole.

Zakonczenie
Podsumowujac, mozna przyjaé, ze: pedagogika szkoly zorientowana jest

na racjonalng organizacje oraz skuteczne i efektywne funkcjonowanie szkoly.
Punktem wyjécia badan, analiz i wnioskéw dla praktyki jest koncepcja rzeczy-
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wistosci szkoly w swojej pelnej réznorodnosci obecna we wszystkich obszarach
kultury szkoly i szkolnego zycia. Rzeczywistos¢ szkoty jako gléwny przedmiot
pedagogiki szkolnej jest zatem bardzo zréznicowana. Zawiera w sobie liczne ob-
szary problemowe, ktére zachodzg na inne subdyscypliny i dyscypliny naukowe.
Wydaje sie, ze warto$¢ glebszego ogladu pedagogiki szkoly rosnie wspdtczesnie
w obliczu nowych wyzwan proceséw globalizacji zmian niezwykle szybko za-
chodzacych wewnatrz i na zewnatrz szkoly, w jej otoczeniu.

Rosnie zainteresowanie szkota w kontekscie zmiany spolecznej, efektywnos-
cig jej pracy, a takze systemami szkolnymi. Publikowane sg rankingi szkot, rosnie
rywalizacja miedzy nimi, ktéra nie stuzy holistycznej orientacji na ucznia. Czesto
zapominamy, Ze to uczen jest centralng osobg w szkole i oddziatywania nauczycie-
la majg stuzy¢ budowaniu przez najmtodsze pokolenia réwniez naszej przysziosci.
Stad w naszej ocenie warto zglebia¢ fenomen szkoty i procesy w niej zachodza-
ce dokonujac catosciowego ich ogladu, by moc je rozwija¢ i doskonali¢. Poméc
zrozumie¢ wielowymiarowos$¢ zjawisk ukrytych pod powierzchnia codzienno-
$ci szkolnej, sily oddziatywan nauczyciela, zjawisk, relacji, proceséw posrednich
i bezposrednich, ktére w sposéb jawny i ukryty moga sprzyja¢ osiaganiu celéw
edukacyjnych w murach szkolnych. Co wazne, zostang przeprowadzone w sposéb
zapewniajacy ich wysoka jakos¢ i efektywnos¢. Bedziemy wdzigczni, jesli nasz ar-
tykul zainicjuje szersza dyskusje dotyczacy istoty szkoly jako placéwki edukacyj-
nej. Do takiej dyskusji z pelnym przekonaniem zachg¢camy.
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In search of the essence of school pedagogy
Abstract

The aim of the article is to reconstruct the problem area of school pedagogy and to
make an attempt to isolate the process of its constitution. An overview and recognition of
the genesis of this subdiscipline, which in Poland in rooted in the achievements of Ger-
man school pedagogy, constitutes the article’s important foundation. the article also draws
attention to the phenomenon of “interrupted developmental path” in Poland’s school ped-
agogy, while attempting to recreate the achievements of the subdiscipline, which was first
undertaken in 2013 by prof. Maria Dudzikowa, and then since 2020 continued by prof.
Mirostaw J. Szymanski and the School Pedagogy Section at the KNP PAN. The reconstruc-
tion of the scientific discourse is intended not only to problematise the framework, but also
to strengthen the identity of school pedagogy on Polish ground.

Keywords: school pedagogy, subdiscipline, theories of school, school practice, educating
teachers



