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Agnotologia pedagogiczna (2).
Ignorancja jako funkcja politycznego centralizmu
i globalnego neoliberalizmu gospodarczego

Abstrakt

Jest to drugi esej z serii ,, Agnotologia pedagogiczna”. Agnotologia to studia nad szerze-
niem nietolerancji (R.N. Proctor). Autor analizuje tu dwa problemy, dotyczace igno-
rancji jako nieuniknionej funkeji politycznego centralizmu i neoliberalnej gospodarki
globalnej. Te dwie wielkie, dominujace sily same w sobie sg antyedukacyjne, ale tez
prowadza do calkowitej, nieomal $miertelnej destrukcji systemoéw edukacji zorganizo-
wanej. Narasta populizm i neofaszyzm. Mlodziez, zanurzona w konsumpcjonizmie, nie
zauwaza, ze zostala przez ‘gerontokratéw’ ograbiona z wlasnej przysztoéci, nie buntuje
sie. Co mogg zrobi¢ pedagodzy i nauczyciele? Wezwanie do edukacji dziatan do oporu.

Stowa kluczowe: agnotologia, ignorancja powszechna, centralizm i neoliberalizm jako
zrodla powszechnej ignorancji, przetrwanie i opor

Wprowadzenie

Tekst ten jest kontynuacja, niejako druga czescig cyklu esejow o agnotologii
pedagogicznej, rozpoczeta w publikacji w ,,Studiach Edukacyjnych” w tomie 46
z 2017 roku (Kwiecinski, 2017). Przypomne, Ze ‘agnotologia’ to neologizm przy-
pisywany Robertowi N. Proctorowi, ,,0znaczajacy badania, studia nad tworze-
niem i rozpowszechnianiem ignorancji, zametu informacyjnego, zapominania,
potprawd i watpliwoséci” (Proctor, 2008, s. 2). Studia nad pedagogia ignorancji
maja juz wieloletnig tradycje. Wielki wklad maja w niej btyskotliwe publikacje
z zakresu pedagogiki krytycznej Henryego A. Giroux (np. Giroux, Witkowski,
2010) oraz badania antropologiczne i pedagogiczne Petera McLarena (2015).
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Za klasyka pedagogii ignorancji uznaje si¢ Jacquesa Ranciérea (1991), cho¢
takze po publikacji R.N. Proctora ukazywaly si¢ szersze pedagogiczne studia
agnotologiczne (np. Anvaruddin, 2015). W artykule w ,,Studiach Edukacyjnych”
wskazalem tez na bogactwo polskich badan i studiéw z zakresu pedagogiki kry-
tycznej, ktére mozna uznac za studia w zakresie pedagogii ignorancji.

W czedci pierwszej tego cyklu probowatem wykazaé, ze wielkie reformy
systemu o$wiaty, rozpoczete przez Jerzego Kuberskiego i Jerzego Wolczyka
w 1973 roku przyniosly nie tylko efekty odwrotne do publicznie gloszonych za-
mierzen, obnizyty poziom wyksztalcenia ogélnego i zawodowego, doprowadzity
do skrécenia studidw wyzszych i zarzucenia w ich programach ksztalcenia wie-
loma ‘przedmiotami’ ideologicznymi i szkoleniem wojskowym, co zaowocowato
obnizeniem horyzontéw kulturalnych absolwentéw szkét ponadpodstawowych
oraz poziomu wyksztalcenia polskiej inteligencji. Byly tez wielkimi oszustwami.
Tworcy owej reformy, ktdrej projekt Sejm przyjat poprzez aklamacje w uchwale
z pazdziernika 1973 roku, powotywali si¢ klamliwie na pierwszy w Polsce Lu-
dowej raport zespotu ekspertow, kierowanego przez prof. Jana Szczepanskiego,
podczas gdy naprawde ich projekt byt nasladownictwem reformy w Zwigzku
Radzieckim z 1958 roku, reformy uznanej przez wladze radzieckie latem tegoz
samego 1973 roku (sic!), a zarazem wladze te ogltosity zmiany struktur o$wiato-
wych, wzorowanych na polskim systemie o$wiaty.

Problem

W eseju skupie si¢ pokroétce nad tym, ze szerzeniu ignorancji sprzyja domi-
nujaca kultura publiczna, w tym - centralizm wszelkich decyzji i skutki neoli-
beralnej gospodarki. Tak jak w pierwszym eseju z tego cyklu, bedzie to ujecie
subiektywne, formulowane z mojego wlasnego punktu widzenia.

Trudno nie zauwazy¢ tego, ze bardzo wazny przywddca polityczny naszego
kraju i jego bliscy wspdtrzadzacy oraz intelektualisci jako ‘ptatni kaznodzieje’
glosza i powtarzaja mit solidarnosci narodowej, ktdry przestania §wiadomosé
wielkich réznic materialnych w polozeniu i statusach spolecznych Polakéw. Je-
zeli ludzie ubodzy materialnie i kulturowo slysza nieustannie, Ze ich sytuacji
winni s, otaczajacy nas zewszad i z wnetrza naszego spoleczenstwa wrogowie
narodu, ci wszyscy INNI, zaréwno ci za kazdg granica, szkodzacy naszej wierze,
rodzinie i narodowi, a takze ‘totalna opozycja, do ktdrej zalicza sie elity kultural-
ne i spoteczne, ludzi o innych orientacjach politycznych, kulturowych i seksual-
nych, a nawet niezalezne media, sedziéw i ...kobiety walczace o swoje elemen-
tarne prawa, to trudno si¢ dziwi¢, ze buduje to poczucie niezawinionej krzywdy,
tworzy i wcigz poglebia podzialy spoteczne (Reykowski, 2013), bierno$¢ wobec
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wszechobecnej kultury upokarzania (Szahaj, 2015, s. 25), patriarchalizm, a co
wazniejsze, przyczynia si¢ do przestaniania samoswiadomosci ludzi naprawde
upokorzonych przez los.

Tymczasem ‘lud, naprawde odczuwajacy upokorzenie, zaczyna gleboko nie-
nawidzi¢ wskazywanych publicznie winnych jego polozenia. ,,Upokorzenie to
najgorszy rodzaj emocji. Odklada si¢ osadem do konca zycia. Przeksztalca sie
w resentyment” (Kurski, 2022a; Kurski, 2022b, s. 13), a ten rodzi potrzebe spra-
wiedliwej odpflaty, che¢ zemsty, ktéra juz nieraz prowadzila do najwiekszych
zbrodni (Nijakowski, 2013; Leder, 2013).

Kulture ignorancji wzmacnia ‘dziedziczona’ i kumulujaca si¢ przez wieki
zbiorowa podswiadomos¢ czy ‘system kulturowy. Wedlug autoréw ,Rapor-
tu Polska 2050 (2011) na 6w system kulturowy skfadajg si¢ trwale i szeroko
upowszechnione stereotypy: pozostalosci kultury agrarnej z wielowiekowym
niewolnictwem chlopéw i wyrobnikéw wiejskich, anarchizujacej demokra-
cji szlacheckiej, silnych wpltywdéw tradycjonalistycznego Kosciofa katolickiego,
braku zaufania do instytucji panstwa, akceptacji socjalistycznego egalitaryzmu
i niecheci do innych, lepiej potozonych i usytuowanych, pielegnowania zaréwno
zwyciestw, a szczegdlnie klesk, przy niedostatku umiejetnosci wspolnego dziata-
nia (czyli niskiego kapitalu spolecznego).

Podstawowymi procesami, ktore wspdlczesnie s3 odpowiedzialne sprawczo za
dominacje¢ kultury ignorancji, takze w instytucjach formalnie i z zalozen specjalizu-
jacych si¢ w oswieceniu publicznym, czyli w szkofach wszystkich szczebli, s3: cen-
tralizm wszelkich decyzji o§wiatowych oraz gospodarczy neoliberalizm globalny.

Centralistyczne narzucanie struktur i dzialania systemu o$wiatowego -
od przedszkoli do studiow wyzszych, w tym tez studiéw doktoranckich i zasad
ewaluacji indywidulanego i instytucjonalnego dorobku nauczycieli, dyscyplin
naukowych i uczelni — planéw i programéw ksztalcenia, limitéw przyje¢, trybu
przydzielania srodkéw budzetowych, prowadzi do degradacji samodzielnosci, au-
tonomii instytucji sktadowych owego systemu i do znaczacego obnizenia efektow
ich dziatania, do negatywnych skutkdéw w poziomie ksztalcenia i patologicznych
efektow wychowania. Tu wazne sg szczegdlnie studia poréwnawcze Kazimierza
Sos$nickiego z lat 30. XX wieku (Francja, Anglia vs. Wlochy, Rosja, Niemcy) oraz
Margaret S. Archer z konca lat 70. (Anglia, Dania vs. Francja, Rosja) (Kowalski,
1984; Kwiecinski, 2022).

Od poczatku mojej pracy akademickiej, przez wiele lat (1966-1999, czyli
w PRL), prowadzilem badania nad spotecznymi warunkami zréznicowania efek-
tow szkolnictwa podstawowych i §rednich szczebli z zalozenia jednolitego, czyli
zapewniajacego wszystkim dzieciom podobnie wysoki poziom wyksztalcenia.
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Byly to badania nad funkcjonowaniem szkoly w $rodowisku wsi peryferyjnej
na Skalnym Podhalu (Kwiecinski, 1972b), potem we wsi w rejonie uprzemysla-
wianym pod Plockiem (Kwiecinski, 1972a), nad przedwczesnym przerwaniem
nauki szkolnej (odpadem szkolnym) (Kwiecinski, 1972c). Badania prowadzitem
z zastosowaniem obserwacji uczestniczacej i kilkoma innymi metodami. Potem
kierowalem, wspotwykonywaltem i opracowywalem autorsko wieloletnie (lon-
gitudinalne) zespotowe badania nad losami szkolnymi dzieci i mtodziezy oraz
poziomem ich osiggnie¢ szkolnych, powigzanymi z ich warunkami w rodzinach,
i nad zwigzkami ich wyksztalcenia z potozeniem i statusem spotecznym w do-
rostosci, jakoscia Zycia, wyznawanymi warto$ciami i normami zachowan spo-
tecznych, przekonaniami $wiatopogladowymi i politycznymi, potencjalem wy-
chowawczym wobec wlasnych dzieci (np. Kwiecinski, 1980, 1987, 2002a, 2002b).
Wykazywatem (i ustalaliSmy) wielkie réznice we wszystkich tych aspektach
uwarunkowane przez polozenie zyciowe i spoleczne w rodzinie i srodowisku
pochodzenia oraz socjalizacji pierwotnej. Szczegdlnie dotkniete tym ‘dziedzi-
czeniem’ kapitaléw materialnych, spotecznych i kulturowych sg dzieci wiejskie,
z rodzin robotniczych, z rodzin o niskim poziomie wyksztalcenia.

Z nadziejami witaliSmy odrzucenie przez spoleczenstwo w 1989 roku syste-
mu centralistycznego zarzadzania panstwem i o$wiata. Skutkiem tej ‘transfor-
magcji’ byla... kontynuacja centralistycznego zarzadzania. I tak jest do dzis.

Jeszcze w koncu lat 80., przed tym przejsciem systemowym, uczestniczylem
w trudnych negocjacjach antysystemowego $rodowiska humanistéw akademi-
ckich (tzw. strony spolecznej) i przedstawicieli ministerstwa oswiaty (‘strony
partyjno-rzadowej’), dotyczacych wypelnienia luk (‘biatych plam’) w szkolnych
programach historii literatury, historii i historii powszechnej, a takze usuniecia
zaklaman w tychze programach. W grupie przygotowujacej negocjacje byli pro-
fesorowie obdarzeni wielkim autorytetem, tacy jak Maria Janion, Jan Blonski,
Bronistaw Geremek. Zaproszono i mnie do tego zespotu, ze wzgledu na moje
studia krytyczne nad o$wiatg. W negocjacjach w ministerstwie uczestniczylem
jako jedyny pedagog, pomimo zaproszenia kilku innych, a dwczesnemu mi-
nistrowi (generatowi!) — po ‘stronie partyjno-rzadowej — towarzyszyl niema-
ty wianek bardzo znanych profesoréw pedagogiki. Odnieslismy sukces. Udalo
nam si¢ przekona¢ ministerstwo do proponowanych zmian. Moge tylko przy-
puszczad, ze bylo to tez efektem zmian w postawach kierownictwa politycznego
i administracyjnego panstwa i przygotowaniach do ‘wyslizgniecia si¢’ z objec
systemu zdominowanego przez ZSRR.

‘Okragty stdl’ nie przyniost oczekiwanych zmian w polityce oswiatowej. Przy-
gotowaniem ‘podstolika o§wiatowego’ w Magdalence kierowal profesor Andrzej
Stelmachowski, specjalista od prawa rolnego z Filii UW w Bialymstoku. Po moim
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wystapieniu na temat dysfunkeji szkolnictwa na wsi i projektu progresywnych
zmian systemowych w o$wiacie, zabrala glos pewna dojrzata wiekiem adiunkt
z SGGW i o$wiadczyla, ze moje wystgpienie obraza klase chlopska, ktéra obda-
rzona jest wielkg madroscia, a ja wygaduje o jakim$ masowym analfabetyzmie
funkcjonalnym mtodziezy wiejskiej. Przewodniczacy posiedzenia stwierdzit, ze
wobec sprzecznosci stanowisk dwojga ekspertow zamyka dyskusje i konczy to
spotkanie. W obradach ‘okraglego stotu’ po stronie rzagdowej uczestniczylo dwo-
je profesorow pedagogiki, ale w ustaleniach tych przetomowych debat nie byto
mowy o zmianach w systemie o§wiaty.

Préby zmian podejmowane byly i po przejsciu ustrojowym kraju. Nie zmie-
nifa si¢ zasada centralnego zarzadzanie systemem oswiaty, a ‘nowa tradycjq sta-
to si¢ powolywanie na stanowiska ministréw oswiaty i szkolnictwa wyzszego
0sob niemajacych kompetencji do zasadniczych, progresywnych zmian syste-
mowych w edukacji (Sliwerski, 2009). Jednym z takich partyjnych ministréw
byt wspominany prawnik rolny. Obiecywal, po dluzszej wizycie w Finlandii, ze
nie dopusci do likwidacji cho¢by jednej szkoty na wsi, bowiem, tak jak w Fin-
landii, nawet najmniejsza szkota staje si¢ osrodkiem ksztalcenia catozyciowego,
os$rodkiem kultury, spotkan i imprez towarzyskich, z biblioteka i centrum no-
woczesnej tacznosci ze $wiatem. Po czym ...zlikwidowal ponad 4 tysigce ma-
tych szkot wiejskich, ktore generowatly koszty powyzej mozliwosci budzetowych
ministerstwa. Najbardziej zapamietany zostal, gdy ze ztoscia, grozac laska, ganit
nauczycieli za to, ze upominaja si¢ o podwyzki (,nauczycielstwo to misja”).

Zdarzylo mi sie kilka razy przedlozy¢ komisji Sejmu i Senatu ekspertyzy
dotyczace zmian w systemie o$wiaty, na zaproszenie mi¢dzy innymi lewicowej
postanki Izabeli Jarugi-Nowackiej. Po przedstawieniu krytycznych diagnoz, po-
stulowalem uporczywie i zwlaszcza zwigkszenie nakladéw na oswiate i nauke,
ktore byly przez wiele lat ponizej poziomu okreslanych przez UNESCO jako
‘prog $mierci, zwiekszenie autonomii szko! i kompetencji samorzadéw w dzie-
leniu finansami o$wiatowymi w skali gmin i powiatéw, zmiane w definiowaniu
‘obowigzku szkolnego’ (jako obowigzku panstwa w zapewnianiu kazdemu ucz-
niowi dostepu do wysokiej jakosci ksztalcenia, a nie jako przymusu uczgszczania
do szkoly przez okreslong liczbe lat), zapewnienie ksztalcenia kadr zdolnych do
progresywnych zmian szkoty. Na postulat zwiekszenia jakichkolwiek nakladéw
obecny na posiedzeniu komisji przedstawiciel ministerstwa (na poczatku byl to
profesor pedagogiki w randze wiceministra), odpowiadal zawsze tak samo: ,Wi-
cepremier Leszek Balcerowicz na to sie nie zgodzi”l.

1 Leszek Balcerowicz, wybitny reformator polskiej gospodarki, byt przeciwnikiem pod-
noszenia nakladéw na oswiate, gdyz uznal, ze Polacy osiagneli wysoki poziom ‘kapitatu
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Jedyne, co udalo si¢ ‘wywalczy¢, bylo to przekonanie ministerstwa, zeby za-
miast szczegélowych i obowiazkowych programéw nauczania wprowadzi¢ mozli-
wie krétkie ‘minima programowe;, zawierajace kluczowe ramy, ktére realizujg au-
torsko nauczyciele. Mialy one zawiera¢ nie wiecej niz 20 procent tre$ci programow
nauczania. Stafo si¢ odwrotnie: nauczyciele uzyskali prawo do autorskiego posze-
rzania ‘miniméw’ w granicach do 20 procent. Potem - od ministra do ministra
- owe ‘minima programowe’ rozrosly si¢ do niebywale wielkich i szczegétowych,
prawie niewykonalnych programdéw nauczania, przy tym narzucanych tez szko-
fom niepublicznym. Stopniowo zaczal si¢ tez dlugi proces wyrazania zgody cen-
tralnych wladz o$wiatowych na wydawanie podrecznikéw, mato podobajacych sie
centralnej wladzy, po zasiegnieciu opinii ‘wlaciwych’ ekspertow2.

Urynkowienie ‘ustug’ edukacyjnych stalo si¢ oczywistym efektem i kata-
strofg naszego systemu edukacji wlaczenia si¢ Polski do globalnej gospodarki
neoliberalizmu3. Stanowily go trwale niskie naklady na o$wiate szczebli pod-

ludzkiego, mimo niskich nakladéw na o$wiate, a ponoszenie takich kosztow spowodowaé
moze jeszcze wigkszy nadmiar ludzi wyksztalconych, a w efekcie ich masowe emigracje do
krajow o zaawansowanej gospodarce (por. Balcerowicz, 1995).

2 Przyktadem moze by¢ wycofanie zgody ministerstwa na zalecenia korzystania — do
wyboru przez nauczycieli - niezwyklej serii podrecznikéw pod redakejg i przy wspotautor-
stwie Zofii Agnieszki Ktakéwny ,,Podrecznik do jezyka polskiego. To lubie!”. Seria ta zawie-
rata podreczniki dla szkoly podstawowej, dla gimnazjum i dla liceum, z ktérych kazdy miat
wersje dla uczniéw, dla nauczycieli, poradnik dla rodzicéw oraz zeszyt ¢wiczen dla uczniéw.
Dodatkowo dla klas szkoly podstawowej IV-VT oraz dla gimnazjum przeznaczony byt pod-
recznik do sztuki pisania i to wszelkich jego form. Przykladowo wymienie tu: Jedrychow-
ska, Klakoéwna (2007); Ktakéwna, Steczko, Wiatr (2009); Klakéwna, Wiatr, Steczko (2007).
W przypadku gtéwnej autorki i redaktorki tej serii mogt to by¢ rodzaj ‘zemsty’ za jej wielolet-
nig krytyke kolejnych ‘reform’ owiaty, opublikowanych w zbiorze: Klakéwna, (2014).

3 Znakomite warsztatowo i intelektualnie s3 wieloletnie studia Eugenii Potulickiej,
dotyczace powigzan neoliberalizmu z kryzysami oswiaty w Wielkiej Brytanii, w USA
i w krajach europejskich (Potulicka, 1993, 1996, 2014; Potulicka, Rutkowiak, 2010; Potulicka,
Hildebrandt-Wypych, Czech-Wlodarczyk, 2012). Warto tu wtraci¢, ze w ramach ‘pomocy’
postsolidarnej Polsce za rzadéw Margaret Thacher obficie zaoferowano polskim pedagogom
stypendia studyjne w Wielkiej Brytanii. Wiele z tych ‘lekcji’ przywiezli oni do kraju. Pionier-
skie badania na ten temat opublikowat tez méj wybitny doktorant Stawomir Futyma (2002).
Nie bede tu siggat do jego publikacji, by nieswiadomie nie dopusci¢ do splagiatowania moje-
go pomystu. Wazne studium z zakresu tej problematyki opublikowat gdanski filozof edukacji
Tomasz Szkudlarek w ksigzce po V Ogélnopolskim Zjezdzie Pedagogicznym w 2004 roku we
Wroctawiu, zorganizowanym przez Dolnoslaska Szkote Wyzsza (Szkudlarek, 2005). W tym
nurcie lokuje sie takze §wietna monografia Piotra Stariczyka (2013).
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stawowych i $rednich, ale tez szczegdlnie dotkliwe i szkodliwe zmiany w szkol-
nictwie wyzszym. Pozwole sobie przypomnie¢, jak doszto do upadku polskich
uczelni akademickich i wyzszego wyksztalcenia.

Polityczne i gospodarcze przejscie ustrojowe w Polce po roku 1989 wzbudzi-
o masowe oczekiwania, aspiracje i potrzeby Polakéw, dotykajace bezposrednio
wielkich zmian w calkowitym systemie o$wiaty i ksztalcenia wyzszego.

Po pierwsze - byly to aspiracje rodzin do jak najlepszego wyksztalcenia swo-
ich dzieci, sprzyjajacego poprawie ich polozenia materialnego i podniesieniu
statusu spolecznego, po wymuszanym wczesniej rozdeciu pogardzanych, sto-
jacych na bardzo niskim poziomie, zasadniczych szkét zawodowych, takze do
zwiekszenia dostgpnosci do wyzszego wyksztalcenia.

Po drugie - oczekiwano, aby ksztalcono mtodziez tak, by dyplom zapewniat
prace zawodowa w konkurencyjnej gospodarce rynkowej. Pierwszg ofiara tych
sprzecznych oczekiwan spoleczenstwa polskiego byta zupetna zapas¢ i rozpad
systemu ksztalcenia zawodowego. Ksztalcenie na poziomie 5-letniego, czy na-
wet 6-letniego technikum, bylo nie tylko nie do udzwigniecia finansowego przez
panstwo, jedli mialo ono nadal realizowa¢ konstytucyjna zasade bezptatnosci.
Trudnoscig nie do pokonania byt réwniez brak koncepcji co do tego, jak miato-
by to nowoczesne wyksztalcenie wyglada¢ programowo, kadrowo, jak je przy-
stosowa¢ do gwaltownych zmian rynku pracy i to nie tylko pracy wytwdrczej,
ale i pracy w ustugach, na przyktad handlowych i bankowych.

Zapas¢ ksztalcenia zawodowego zaowocowata gwaltownym rozrostem po-
nadpodstawowego szkolnictwa ogélnoksztalcacego. Proby zahamowania wiel-
kiej fali chetnych do ukonczenia matury nie zatrzymalo przepolowienie $red-
nich szkot ogdlnoksztalcacych na gimnazjum i liceum. Pozyskiwania dyplomoéw
uprawniajacych do wykonywania zawod6éw mozna byto oczekiwa¢ od wyzszych
uczelni. Bezplatne studia wyzsze na wyzszych uczelniach nagle staly si¢ masowe
do mozliwych granic budzetowych, a granice te nie mogly sie poszerza¢ bez
konca. Uczelnie zaczely si¢ ratowal, uruchamiajac platne studia zaoczne. Na
dodatek kadry uniwersyteckie nie byly nie tylko zupetnie nieprzygotowane do
ksztalcenia zawodowego, ale wcigz bardzo nisko optacane.

W niektérych dyscyplinach akademickich dos¢ dobrze sobie poradzono.
Na przyklad na oblegane studia prawnicze przyjmowano tysigce studentow, co
przektadalo si¢ na zwielokrotnienie seminariéw magisterskich, popyt na pod-
reczniki i dobre dochody profesury i cze¢séci mlodszej kadry. Podobnie poradzili
sobie psychologowie, ktérzy najpierw wywalczyli konieczno$¢ studiow 5-let-
nich, a nast¢pnie zdobyli monopol na takie ksztalcenie, czego przyktadem stafa
sie na dtugo Szkota Wyzsza Psychologii Spolecznej. Ale juz nie bylo tak z innymi
kierunkami studiéw. Do jakich ‘rynkowych’ zawodéw miatyby ksztalci¢ bardzo
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liczne kadry historykéw czy filologédw polskich? Czy mialyby mie¢ sens zaoczne
studia medyczne, w zakresie wychowania fizycznego czy architektury?

‘Polacy sobie poradzili’ i z tym. Nastgpila wielka eksplozja wyzszych szkot
niepublicznych. Zapotrzebowanie na ‘minima kadrowe’ w liczbie profesorow
i doktoréw habilitowanych i przyzwolenie wladz (wciaz centralnych) na ich pra-
ce w kilku uczelniach, spowodowalto wieloetatowo$¢, co miato kilka skutkdw:
dobre, nawet wysokie zarobki profesury i dochody sprytnych menedzeréw, upa-
dek poziomu pracy naukowej i upadek poziomu wyzszego ksztalcenia, szuka-
nie sposobow na szybkie zdobywanie habilitacji i tytuléw naukowych. Zaradni
kierownicy szkot panstwowych szeroko otworzyli si¢ na masowe studia zaocz-
ne na kierunkach uznawanych za wzglednie fatwe, bo niewymagajace wiedzy
z przedmiotéw $cistych, na przyktad matematyki, fizyki czy chemii. Dla wy-
zbycia si¢ tego balastu centralne wladze szkolnictwa zlikwidowaly obowiazek
zdawania matematyki na egzaminie maturalnym. Niebywale wprost oblegane
masowo staly sie studia w zakresie pedagogiki, administracji, zarzadzania, poli-
tologii, stosunkéw migdzynarodowych.

W $lad za Unig Europejska studia wyzsze zostaly podzielone na trzy szczeble:
pierwszy nazwano licencjackim (3 lata)4, drugi — magisterskim (2 lata), trzeci
- studia doktoranckie (4 lata). Na studia II stopnia mozna bylo przyjmowac stu-
dentéw dowolnej specjalizacji licencjackiej i byly one drozne jako kontynuacja
studiow I stopnia. Ten pokraczny zabieg podziatu studiéw na zawodowe i aka-
demickie byl $mierciono$ng putapka dla uczelni akademickich. Na kierunkach
studiow w dyscyplinach, ktore nie oparly si¢ tej deformacji, a nalezata do nich
pedagogika, przynioslo to tragikomiczne skutki.

4 Wprowadzono - i zostalo powszechnie przyjete w Polsce — okreslenie pierwszego
stopnia studiow wyzszych jako ‘studia licencjackie] ktére odbywaja ‘licencjusze), a po kto-
rych absolwent uzyskuje stopien zawodowy ‘licencjata. Licencja to kompetencje, potwier-
dzone stosownym dyplomem, do wykonywania specjalistycznego zawodu, ktére zdobywa
sie na 0gol po studiach magisterskich. Przyktadem mogga tu by¢ nieraz dlugotrwale staze
kliniczne lekarzy, zakonczone bardzo trudnym egzaminem i osiagnieciami w zakresie wy-
branej specjalizacji. Takze prawnicy zyskuja licencje do wykonywania zawodu sedziego,
adwokata, prokuratora, notariusza, radcy po stazach specjalizacyjnych (aplikacjach), za-
konczonych egzaminem o duzym stopniu trudnoéci. W Stanach Zjednoczonych, ktére pod
wieloma wzgledami nasladujemy, studia pierwszego stopnia odbywane sg w kolegiach (col-
lege), po ukonczeniu ktorych zyskuje sie dyplom bakaureata, a studia magisterskie sg pro-
wadzone przez uniwersytety stanowe i federalne. Nie sg one druga, drozng czeécig studiow
w kolegium, lecz studia trwaja od 4 do 6 lat, prowadzg je naukowcy, a ogromne biblioteki
uniwersyteckie majg bardzo duze zbiory. To okreslenie bakaureat moglo by¢ zapropono-
wane w Polsce bez ttumaczenia jako ‘bakalarz. Stafo si¢ inaczej.
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Mozna by przytoczy¢ w tym zakresie wiele przykltadéw. Opowiem tu krétko
jedna z licznych moich przygod nauczycielskich. Kilka lat przed spéznionym
przejéciem na emeryture pracowalem na Wydziale Nauk Pedagogicznych UMK.
Przydzielono mi 12 licencjuszek na seminarium magisterskie, po réznych kie-
runkach studiéw zawodowych. Przez dwa pierwsze zajecia cotygodniowe przed-
stawialem magistrantkom kilkadziesiat probleméw do wyboru na temat pracy
magisterskiej. Bez echa. Potem przychodzily 3-4 osoby i okazalo sie, Ze juz same
obraly tematy.

Dwie studentki po wojskoznawstwie (sic!) na Wydziale Historii miaty po-
dobne tematy, ale po rozmowie z nimi udalo si¢ te tematy zréznicowac. Na ko-
lejnych zajeciach, zawsze w szczatkowym sktadzie, wykladatem ‘moim’ student-
kom, jak dokona¢ kwerendy i analizowac literatur¢ do obranego problemu, jakie
sa procedury ich badan, jak si¢ pisze opracowanie analizy uzyskanych wynikow
badan, polaczone koniecznie z pozyskang literaturg przedmiotu, jak si¢ prace
podsumowuje, jak prébuje si¢ sformutowac rekomendacje dla praktyki, i wresz-
cie, jak si¢ opracowuje bibliografi¢ i ewentualne aneksy. Kiedy doszto do pisa-
nia prac w malych fragmentach przysytanych mailowo, czesto nie przyjmowa-
tem ich pierwszej wersji i mozliwie jasno, nieraz szczegélowo, przypominatem
te wszystkie reguly prezentowane na seminariach. Moje korespondentki miaty
ktopoty ze zrozumieniem moich uwag i prosily nieraz o blizsze wyjasnienie, ale
nadal opuszczaly seminaria, pomimo moich upomnien z pomocg dziekanatu.

Owe dwie licencjuszki wojskoznawstwa nie chodzily wcale na seminaria,
oprocz konczacego semestr, gdy podpisywatem zaliczenie i zapowiedzialy, ze
w czwartym semestrze przedloza mi gotowe prace. I tak sie stalo. Rzucalo sie
W oczy, ze obydwie prace napisala ta sama osoba wedlug tego samego schematu:
plytki przeglad literatury, zwany rozdzialem teoretycznym i rezultaty jakiego$
matego sondazu, co do rozmiaréw ankiet i jakiej$ przypadkowej liczby respon-
dentdéw, ilustrowane eleganckimi kolorowymi wykresami, pod ktérymi ‘autorki’
napisaly to, co jest widoczne na wykresach, nie tylko bez préb analizy, nie tylko
bez odniesien do literatury, ale bez zadnego komentarza. Nie przyjalem tych
‘rozpraw’ i powtdrzytem w korespondencji z nimi reguly przygotowania pracy
magisterskiej i zaprositem na konsultacje do mojego pokoju w uczelni. Przyszty
zapltakane i powiedzialy, Ze nie rozumiejg mojej decyzji i moich uwag. Naklo-
nilem je do podjgcia od poczatku wlasnych badan, wlasnej analizy literatury
i wynikéw wlasnych badan, z poszerzeniem samego narzedzia badawczego, jas-
nego kryterium doboru respondentéw, uwzglednienie ich cech ‘metryczkowych’
(zmiennych niezaleznych) i uwzglednienie ich w analizach, z wlasnymi reflek-
syjnym analizami itd. Po kilku miesigcach takiej mozolnej pracy obronity one
prace magisterskie.
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Tego rodzaju reformy szkolnictwa wyzszego byly krytykowane i oprotestowa-
ne. Przykladem moga by¢ bardzo krytyczne studia miedzynarodowego eksperta
Voldemara Tomuska (2009). Wykazal on, ze Karta Bolonska (1999) i Strategia
Lizbonska (2000), podpisane naboznie przez ministréw 29 panstw europejskich,
potwierdzone w Pradze w 2001 roku i w Berlinie w 2005 roku (przylaczyly sie do
nich Rosja i Albania), doprowadzily do gwaltownego obnizenia poziomu stu-
diéw wyzszych w calej Europie, ich urynkowienia, parametryzacji kierunkéw
studidéw i catych uczelni, zbierania punktéw przez poszczegélnych pracownikow
akademickich i rywalizacji miedzy nimi, do walki o granty, zamiast ich skupie-
nia si¢ na tworczych problemach naukowych i na odkrywczej pracy zespotowe;.
»Skutki sg takie, ze sterowane przez male interesy brukselskich biurokratow te
dzialania, doprowadzily do upadku uniwersytety europejskie najwyzszej klasy
swiatowej do drugo- i trzeciorzednej i trzeciorzednych $wiatowych peryferii”
(Tomusk, 2009, s. 90).

W innej ksigzce, zredagowanej i w duzej mierze przez niego napisanej, V. To-
musk (2007)> zauwaza, ze najbardziej peryferyjne sa uczelnie wyzsze bytego blo-
ku wschodniego. Zaproszony do udzialu w projekcie i do wspétautorstwa ksigzki
polski naukowiec Marek Kwiek potwierdzit, ze uczelnie polskie staly przed zmia-
nami ‘bolonskimi’ na niskim poziomie, a na wdrozenie wielkich reform nie miaty
czasu, gdyz umasowienie uczelni nastagpito wczesniej, nie mialy tez one nalezy-
tych $rodkéw finansowych. Jednak owe zmiany przystosowawcze do Europej-
skiej Przestrzeni Szkolnictwa Wyzszego sa u nas konieczne. ,Mozemy lekcewazy¢
rynek, ale musimy zadba¢ o uniwersytety, wystawione na rosnace wptywy jego
mechanizméw”®. Niezaleznie od tego, szczegdlnie dialektycznego wyczynu jezy-
kowego, do potocznego jezyka menedzeréw polskiego szkolnictwa weszly takie
kategorie, jak: klient, interesariusz, parametryzacja, rywalizacja o punkty, uczelnie
flagowe, uczelnie badawcze, instytucje ewaluacji i doskonalosci oraz korporacje.
Agonia polskich uczelni akademickich juz trwala, a za czaséw ministrowania Ja-
rostaw Gowina dokonat si¢ jej $miertelny koniec (Witkowski, 2022).

Nie oznacza to, ze polskie srodowiska naukowe byly tylko biernymi ofiarami
tych zmian i ze degradacja objeta wszystkie uczelnie, wszystkie dyscypliny na-
ukowe i wszystkich pracownikéw naukowo-badawczych. Na przyklad w peda-
gogice wazne stala si¢ ksigzka Marii Czerepaniak-Walczak o fabryce dyplomow’
(Czerepaniak-Walczak, 2013), a p6zniej jej ucznia Oskara Szwabowskiego o ‘ne-
krofilnej’ produkgji akademii (Szwabowski, 2019).

> Korzystam tu z nieopublikowanej recenzji Magdaleny Dybas, b. doktorantki w UMK
»Peryferie europejskiego szkolnictwa wyzszego”; pierwopis udostepniony przez autorke.
6 Tamze, s. 105.
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Szczegdlnie wyrazistym protestem i ostrzezeniem byl Kongres Kultury
Akademickiej w Krakowie, ktéry odbyt si¢ w dniach 20-22 marca 2014 roku,
bogato ufundowany przez 6wczesng minister nauki i szkolnictwa wyzszego,
przygotowany programowo przez profesora Piotra Sztompke i jego zespol z U].
Kongres mial wyraziste hasto programowe: ,,Idea uniwersytetu - reaktywacja”
W obradach plenarnych i sekcyjnych, w ktorych wziglo udziat kilkaset osob,
w tym wybitni uczeni zagraniczni, kilku do$wiadczonych bytych, kilkukaden-
cyjnych rektoréw najwiekszych polskich uczelni, dominowata krytyka korpo-
ratyzacji, parametryzacji i ‘punktozy’ oraz urynkowienia szkolnictwa wyzszego.
W swoim wystapienie w sekcji podkreslatem, ze wyzsze uczelnie s3 SZKOLAMI,
co w debatach Kongresu jest zupelnie pomijane. Jako szkoty sa czescig catkowi-
tego systemu oswiaty ze wszystkimi tego konsekwencjami. Wywotalo to spory
oddzwiek, gdyz rzeczywiscie w trakcie Kongresu, ale przede wszystkim w polity-
ce i w praktyce ewaluacji w Polsce uwzglednia si¢ efekty badan nauczycieli aka-
demickich i zbiorowa punktacje tych efektéw w skali instytucjonalnej. Obrady
Kongresu wprost genialnie podsumowal P. Sztompka, ktorego zespot po nocach
referowal mu tre$ci w wystapieniach wielu sekcji. Podsumowanie to opubliko-
wal niebawem w kwartalniku PAN , Nauka” (Sztompka, 2014). Zawiera ono
‘dziesie¢ plag’ trapigcych polskie szkolnictwo wyzsze, w tym zwlaszcza urynko-
wienie, rywalizacj¢ o punkty zamiast twérczych badan (cze¢sto dtugotrwalych
i zespotowych) i pozytywne ewaluacje, korporatyzacje. Nic z tego nie wyniklo
w polityce i praktyce szkolnictwa wyzszego.

Innym upomnieniem si¢ o powr6t ‘idei uniwersytetu’ byt tom wydany na
100-lecie Uniwersytetu Poznanskiego zredagowany przez Jerzego M. Brzezin-
skiego i Tadeusza Wallasa Uniwersytet XXI wieku. Miedzy uniwersytetem Hum-
boldta a uniwersytetem badawczym (Brzezinski, Wallas, 2019). Przypomniano
w nim, Ze istota uniwersytetu humboldtowskiego byta wspolnota uczonych
wszystkich dyscyplin nauki i ich studentéw oraz ze ksztalcenie bylo przekazy-
waniem i warsztatowym opanowywaniem najnowszych wynikéw badan. Tom
ten zawiera teksty wybitnych uczonych z réznych dziedzin i dyscyplin nauki,
ktérzy dobrze znajg najlepsze uczelnie zagraniczne, w tym tez Piotra Sztompki,
J.M. Brzeziniskiego, Macieja Zylicza, Michala Bilewicza, Dariusza Jemialniaka
i innych. Znalazly sie takze w tym tomie rozdziaty napisane przez Marka Kwie-
ka i Emanuela Kulczyckiego, bodajze wspottworcdw zabojczej reformy Jarosta-
wa Gowina, z zastosowaniem mistrzowskich figur gimnastyki stownej. Akurat
UAM byt wlasciwym miejsce dla takiej publikacji, bo jest to jedna z nielicznych
uczelni, ktore nie zgodzily si¢ na owe deformacje. I co? Ano nic.

Po $mierci uniwersytetow przyszta kolej na ich zastuzong ‘rechrystianizacj¢’
...He, he!
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Mlodos¢ ograbiona. Innym skutkiem urynkowienia wszelkich form zycia
i dominacji kultury ignorancji jest rozpowszechniony konsumpcjonizm, he-
donizm i narcyzm, zwlaszcza mlodej generacji, nieobcigzanej bieda PRL-u
i pamigcig ‘rozwinietego socjalizmu, miodziezy wedrujacej po $wiecie, Zyjacej
wsrod bogactw oferowanych dobr, atakowanej przez lawiny reklam, zanurzo-
nej w $wiecie basni, fantazji, cho¢ tez przemocy i seksistycznego patriarchatu.
Mlodziez chce zy¢ wygodnie i bawi¢ sig, woli rewelacje, a nie rewolucje prze-
ciwko gerontokracji i bezwstydnej korupcji (Barbazon, 2005). Pomimo oczywi-
stego okradzenie jej z przyszlosci, nie chce aktywnie uczestniczy¢ w budowaniu
wPolscespoteczenstwaobywatelskiego,nowoczesnegopanstwademokratycznego
i dostatniego. Szeroko dowodzi tego w badaniach migdzypokoleniowych
m.in. Monika Kwiecinska-Zdrenka (2022).

Trwajace wcigz i nieustannie wojny ‘w obronie demokracji’ i religii, a teraz
barbarzynska napas¢ Rosji na Ukraine, mimo wzbudzenia ogromnych zasobéw
empatii, czynia nas bezradnymi, wylaczaja wrazliwos¢, stepiaja uczucia wyzsze,
demoralizujg. Od lat dowodzi tego $wiatu Noam Chomsky (2000).

I wreszcie powiedzmy sobie otwarcie. Rosngce rdznice polozenia material-
nego, zawiedzione aspiracje, bezrobocie, bardzo ograniczone mozliwosci pozy-
skania mieszkania i samodzielno$ci materialnej, naptyw do Europy i Amery-
ki ogromnych fal migrantéw, sa zrédtem populizmu, zawierzania obietnicom
dyktatoréw, ze uczynia nas zamoznymi i ,,znowu wielkimi” (Kwiecinski, 2017).
Oznacza to narastajgce neofaszyzacje i neonazizm, ktére tym razem prowadza
ludzko$¢ do samozagtady (Ziemer, 2021)7.

Najczarniejsze scenariusze z przeszlosci XX wieku powrdcily.

Zakonczenie

Koda. Wezwanie. Co robi¢? Wybitny szwajcarski ekspert o wielkim, mie-
dzynarodowym doswiadczeniu i $wiatowej stawy doradca polityczny Piero San
Giorgio namawia czytelnikow, aby przygotowali si¢ do przetrwania przez diuz-
szy czas w razie katastrofy globalnej. W aneksach wymienia ponad 150 réznych
zapasOw zabezpieczen (zywnos¢, ubrania, namioty, agregatory), wéréd nich na
jego liscie znajduja si¢ takze: bron podstawowa karabin kal. 223 + 5 000 naboi;
bron pomocnicza - pistolet 9 mm + 1 000 naboi i 4 magazynki; bron mysliwska
- strzelba kal. 12 + 2 000 naboi roznych typow; szwajcarski ndz oficerski; n6z
taktyczny; ndz survivalowy; wyposazenie taktyczne (kompas szelki, krzesiwo

7 Warto podkregli¢, ze przywolywana ksigzka Gregora Ziemera (2021) ukazala sie
w oryginale w jezyku angielskim w USA w 1941 roku!
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itp.); kamizelka kuloodporna; odbiornik krétkofalowy; radio zasilane bateriami;
pancerny laptop; telefony polowe; drut kolczasty (San Giorgio, 2020, 462-463).
To bardzo dobre porady, chociaz udzielone przez ...neofaszyste.

Ponad 100 lat wczesniej od daty pierwszego wydania ksigzki Piero San Gior-
gio w 2014 roku, nasz wybitny, §wiatowej stawy humanista Florian Znaniecki,
przerazony najwyrazniej skutkami rewolucji bolszewickiej i najazdu nowej Rosji
na Polske, udzielil rady, aby rzady przejeli ‘arystokraci ducha, ktérych nalezy
wcze$niej wychowa¢ (Znaniecki, 1921). Sam spedzil ponad potowe dorostego
zycia w Stanach Zjednoczonych i podobnych rad udzielal w kilku swoich publi-
kacjach Amerykanom (Kwiecinski, 2019).

*

Zapytajmy powaznie. Co jednakze mozemy zrobi¢ my, pedagodzy, nauczy-
ciele i wychowawcy? Mozemy badac i stymulowac opdr we wszystkich dziedzi-
nach kultury, zwlaszcza ze mamy juz pewne tradycje (Giroux, 1991, s. 15-36;
McLaren, 1992, s. 19-44; Szkudlarek, 1992, s. 45-50, Bilinska-Suchanek, 2009,
2014; Babicka-Wirkus, 2019), bada¢ i wspiera¢ pozytywne bunty przeciwko au-
torytaryzmom (Rudnicki, 2009), zachg¢ca¢ do pedagogii matych krokéw (Rud-
nicki, 2016).

Powtorze kolejny raz to, o co apelowalem na kazdym z 11 ogdlnopolskich
zjazdéw pedagogicznych od 1993 do 2021 roku. Mozemy ksztaltowa¢ u dzieci
i mlodziezy samodzielne, krytyczne myslenie, zyczliwos¢, empatie i tolerancje,
wychowywaé¢ w madrym i aktywnym sprzeciwie wobec tego $wiata, rozwija¢
siebie i budowac dobre relacje z innymi osobami wokof nas.
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Pedagogical Agnotology (2). Ignorance as a function of political
centralism and global economic neoliberalism

Abstract

This is the second essay in the “Pedagogical Agnotology” series. Agnotology is the
study of spreading intolerance (R. N. Proctor). The author analyzes two problems con-
cerning ignorance as an inevitable function of political centralism and neoliberal global
economy. These two great, dominant forces are anti-educational in themselves, but they
also lead to the complete, almost fatal, destruction of organized education systems. Popu-
lism and neo-fascism are growing. Young people immersed in consumerism do not notice
that they have been robbed of their own future by “geronto-crats’, they do not rebel. What
can educators and teachers do? A call for education to resistance action.

Keywords: agnotology, widespread ignorance, centralism and neoliberalism as sources
of widespread ignorance, survival and resistance



