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Przesilenia (transformacje) koncepcyjne
oraz organizacyjno-prawne w teorii i praktyce
pedagogiki specjalnej (ze szczegélnym
uwzglednieniem edukacji witaczajacej)

Abstrakt

Przesilenie to kategoria, ktdra w obecnych czasach, tj. w czasach zauwazalnej zmien-
nosci oraz ptynnosci w obszarze zycia spolecznego, ustalonej przez minione pokolenia
aksjologii, obowiazujacych norm i zasad komunikacji miedzyludzkiej przyjmuje nowe
pola znaczen nie tylko desygnatowych, ale réwniez praktycznych. Czesto identyfikowa-
na jest z kategorig transformacji. Egzemplifikuje si¢ w koncepcjach teoretycznych oraz
konkretnych dzialaniach w istotnych wymiarach i aspektach funkcjonowania ludzkiej
cywilizacji, a takze indywidualnego Zycia czlowieka. Pedagogika specjalna, odnoszac
swoje naukowe zainteresowania do obszaru wpierania 0sob z niepelnosprawnos$ciami,
w sposob szczegolny i adekwatny do przedmiotu zainteresowan, odbiera oraz dosto-
sowuje wykonywane przez siebie aktywnosci do obserwowanych trendéw dziejowych,
historyczno-kulturowych, wyzwan przysztosci. Dlatego zagadnienie przesilenia w ak-
tualnych rozwazaniach na temat istoty oraz misji pedagogiki specjalnej, jako naukowej
subdyscypliny pedagogiki, oraz mozliwej egzemplifikacji obecnych ustalen na obszar
funkcjonowania instytucji prowadzacych szeroko ujeta pomoc osobom z niepetno-
sprawno$ciami w naszym kraju nabiera nowych znaczen zaréwno z teoretycznego, jak
tez realizacyjnego punktu widzenia.

Stowa kluczowe: kategoria przesilenia, niepelnosprawnosé¢, wsparcie oséb z niepetno-
sprawnoscig, edukacja specjalna, edukacja inkluzyjna
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Wprowadzenie

Kategoria przesilenia (tac. solstitium) w interpretacji stownikowej jest de-
finiowana jako moment zwrotny, przelomowy, krytyczny w czyms, czesto po-
wigzany z obecnoscig kryzysu, po ktérym nastepuje uspokojenie i normalizacja
(Szymczak, 1979, s. 1005). Zazwyczaj jest taczona ze stanem choroby (przesilenie
w chorobie), gospodarka (przesilenie gospodarcze), zjawiskami przyrodniczymi
i astronomicznymi, w tym zmiang por roku, zmianami astronomicznymi, gdzie
analizowana jest z punktu widzenia odchylenia stonca od réwnika (Szymczak,
1979,5.1005). W rozumieniu potocznym jest identyfikowana w polu magii, wie-
rzen ludowych, zmian, ktére moga nastapi¢ z powodu obecnosci jakich$ zjawisk
lub sytuacji, czesto powigzanych, jak zasugerowano powyzej, z otoczeniem przy-
rodniczym lub astronomicznym.

Tak wiec znaczenie okreslenia ‘przesilenie’ jest postrzegane jako zmiana ist-
niejacego, obecnego na co$ nowego, tak w kontekscie jakosciowym, jak i ilos-
ciowym, jako co$ co raczej powinno/musi nastapi¢, bowiem to majace miejsce
tak juz nabrzmialo, osiagneto maksymalnie mozliwg jako$¢ oraz maksymalnie
mozliwy zakres (tu kontekst ilosciowy), ze ten nowy zakres i ta nowa jakos¢
tworzy nowa sytuacje, zjawisko, ktére muszg ulec zmianie. Po dokonaniu sie¢
zmiany, ktéra w stosunku do okreslonej sytuacji czy zjawiska na ogét posiada
znacznie mniejsze rozmiary, ale tez w tych mniejszych rozmiarach nowg jakos,
nastepuje powigkszanie jej/jego rozmiardw i nieobecna dotychczas transfor-
macja jakosciowa. Zatem sytuacja si¢ powtarza. To nowe z ilo§ciowego punktu
widzenia ponownie, stopniowo i sukcesywnie si¢ rozrasta w aspekcie ilocio-
wym oraz uzyskuje inng, nowa jako$¢ do momentu osiggniecia takiego nasy-
cenia, ze pojawia si¢ koniecznos$¢ kolejnej zmiany. Osiggniete bowiem zostalo
przesilenie wyzwalajace okoliczno$ci transformacji, a zatem sama/same trans-
formacje/transformacje, rozumiang/rozumiane jako proces/procesy przemiany,
przeksztalcenia, przeobrazenia (Szymczak, 1981, s. 523) okreslonych obszaréw
(a nawet calego ustroju), w ktorych przesilenie wystapito na ich nowa jakos¢
postulowang i obecng w narracjach, deklaracjach oraz dziataniach kreowanych
owym przesileniem.

Przedstawione rozwazania, dotyczace kwestii przesilenia, mozna odnies$¢ do
wielu obszaréw rozwoju ludzkiej cywilizacji: nauki, jakosci zycia ludzi, realizo-
wanej przez rzady panstw polityki miedzynarodowej i krajowej, edukacji, po-
staw spotfecznych wobec okreslonych grup ludzkich i srodowisk, a nawet religii.
Oznacza to, ze analizowana kategoria posiada swoje swoiste przeniesienie na
zjawisko niepelnosprawnosci oraz percepcje 0séb z niepelnosprawnoscia w roz-
nych epokach historycznych, w ktérych okolicznosci przesilenia powodowaty



Przesilenia (transformacje) koncepcyjne oraz organizacyjno-prawne w teorii i praktyce... 45

zmiany na nows, nieznang wczesniej jakos¢. Sa to przewaznie zmiany o charak-
terze progresywnym, bardziej pozytywne niz negatywne.

Osoby z niepelnosprawno$ciami w wielu epokach historycznych rozwoju
cywilizacji ludzkiej znajdowaly sie¢ na marginesie spoteczenstwa, a nawet nie
uzyskiwaly przyzwolenia na Zycie i decyzja specjalnych komisji byly zycia po-
zbawiane (Lipkowski, 1980). Przywota¢ w tym miejscu mozna, majac na uwadze
postawy ogolnospoleczne wobec niepelnosprawnosci, okres starozytnosci, jak
réwniez jawnie zarysowang w drugiej potowie XIX wieku oraz w pierwszej po-
fowie wieku XX koncepcje eugeniczng (Zaorska, Zaorski, 2019b).

Analizujac zagadnienie przesilenia, a wlasciwie przesilen, w pedagogice spe-
cjalnej warto dokonac jego/ich podziatu na dwie podstawowe kategorie: przesi-
lenia koncepcyjne, taczace si¢ miedzy innymi z kwestig stosowanej terminologii,
oraz przesilenia prawno-organizacyjne, egzemplifikujace si¢ w obszarze wspar-
cia spolecznego (edukacyjnego, rehabilitacyjnego, terapeutycznego) oséb z nie-
pelnosprawnosciami.

Przesilenia koncepcyjne

Przesilenia koncepcyjne dotycza podejscia do problematyki niepelnosprawno-
$ci i 0s6b z niepelnosprawnosciami. Obejmuja miedzy innymi, siegajac do tych
bardzo odlegtych czaséw starozytnosci, percepcje analizowanej grupy ludzkiej
jako niespelniajacej przyjetych w spoleczenstwie standardéw normy rozwojo-
wej, funkcjonalnej, przydatnosci dla pelnosprawnego ogotu, dla rozwoju cywi-
lizacji ludzkiej. Jako ludzi, ktérzy moga generowa¢ duze i niepotrzebne koszty,
opdznia¢ postep naukowo-techniczny, jakos¢ zycia dominujacej populacji. Jako
tych ,,glupich, nienormalnych, szalonych, kalek, slepcéw” funkcjonujacych poza
marginesem wszelkich standardéw, wyznaczonych norm i normalnoéci. Pewne
zmiany - i tu pojawia sie element przesilenia — nastepuja w okresie Sredniowiecza,
pod wplywem rozpowszechniania si¢ idei chrzescijaniskich oraz gloszonej przez
chrzedcijanstwo zasady mitosierdzia, wraz z promowang potrzebg jalmuzny. Na-
dal jednak w recepcji ogdlnospotecznej osoby z niepelnosprawnoscia, poza postu-
latem przyzwolenia na zycie i sporadyczng, dorazng pomoca natury zywieniowej
i medycznej, nie nastepuja. Dopiero przetom XVIII i poczatek XIX wieku, i tu
mamy kolejne przesilenie wynikajace z rozwoju nauki, edukacji, poprawy sytu-
acji spoteczno-ekonomicznej spoteczenstw, sukceséw rozwojowych, funkcjonal-
nych, zawodowych, wkladu w rozwdj ludzkosci przedstawicieli oséb z niepetno-
sprawnoscia, pojawiaja sie pierwsze placowki ksztalcace poczatkowo uczniow
z niepelnosprawnosciami sensorycznymi (stuchu, wzroku), a kolejno z niepetno-
sprawnoscig intelektualng stopni glebszych. Powstaja pierwsze szkoly. Pierwsza
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szkota specjalna adresowana do uczniéw z niepetnosprawnoscia stuchowa zostata
zorganizowana w Paryzu, w roku 1770 (zatozyciel ks. Charles-Michel de LEpée).
Kolejno szkota w Lipsku, w roku 1778 (zatozyciel Samuel Heinicke) oraz Wied-
niu (takze rok 1778). Dalej organizowane sg szkoty dla uczniéw z niepelnospraw-
noscig widzenia: rok 1784 — Paryz (Valentin Haiiy) (Lipkowski, 1980). W XIX
wieku dla danej kategorii uczniéw powstaly jeszcze szkoty w Wielkiej Brytanii,
Austrii, Niemczech, Czechach i innych panstwach. Nastepnie dla 0séb z niepet-
nosprawnoscia intelektualng glebszych stopni: rok 1837 Paryz (Edouard Séguin),
1852 Stany Zjednoczone (Alfred L. Ewlyn), 1829 - Szwajcaria (zaklad opiekun-
czo-wychowawczy), 1841 Szwajcaria — Interaken. Podobnie rzecz si¢ miata na
ziemiach polskich (Dziedzic, 1980). Pierwsza szkofa to Instytut Gluchoniemych
w Warszawie, zalozony w roku 1817 przez ks. Jakuba Falkowskiego. Pierwsze pro-
by ksztalcenia niewidomych, nieudane, podjeto w latach 1821-1824 w Instytu-
cie Gluchoniemych w Warszawie. Natomiast pierwsza szkola dla niewidomych
(a wlasciwie oddzial) zostala uruchomiona przy Instytucie Gluchoniemych
w Warszawie w roku 1842 przez ks. Jozefat Szczygielskiego (Dziedzic, 1980). Ko-
lejne placéwki dla uczniéw niewidzacych to: we Lwowie w 1850 (1845) — szkota
prywatna; w Olsztynie — 1853, ktéra w roku 1872 przeniesiono do Bydgoszczy; po
pierwszej wojnie $wiatowej powstaly tez szkoty w Wilnie, Lodzi, Laskach. Pierw-
sze szkoly dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng (‘niedorozwinietych
umystowo’) na ziemiach polskich uruchomiono pod koniec XIX wieku na terenie
zaboru pruskiego (prywatne), a na poczatku XX wieku Warszawie. Zaczely takze
funkcjonowac szkoty panistwowe: rok 1917 — szkota w Lodzi, 1919 szkoty w War-
szawie i Poznaniu (Dziedzic, 1980; Lipkowski, 1980).

Wiek XX w polu niepelnosprawnosci nalezy uznac za wysoce niejednoznacz-
ny, podzielony praktycznie na dwie prawie identyczne czgsci. Przy czym druga
cze$¢ wigze si¢ w roznego typu przesileniami, o ktorych bardziej szczegdtowo be-
dzie mowa w dalszej czesci artykutu. Pierwsza czes¢ z kolei faczy sie z niezwykle
tragicznymi wydarzeniami nie tylko dla srodowiska oséb z niepetnosprawnos-
ciami, ale generalnie calej ludzkosci. To czas promocji oraz praktycznego wdro-
zenia wspomnianej juz wczesniej koncepcji eugenicznej, eksterminacji nie tylko
srodowiska oséb z niepelnosprawnos$ciami, ale réwniez wybranych $rodowisk
0s6b pelnosprawnych, niemieszczacych si¢ w kryteriach promowanej koncepcji
‘czystej rasy. To tez czas burz dziejowych, zbrodni przeciwko ludzkosci i kon-
kretnym narodom, niespotykanych w historii zachowan antyhumanistycznych
(pierwsza oraz druga wojna $wiatowa) (Zaorska 2014a; Zaorska, 2014b).

Przeciwstawnie rysuje si¢ druga polowa XX wieku jako czas znaczacego roz-
woju i postepu naukowo-technicznego, pojawienia si¢ nowych, nieobecnych
wczesniej osiggnie¢ naukowych, szczegélnie w obszarze nauk medycznych oraz
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nowych technologii. W odniesieniu do zagadnien niepetlnosprawnosci cechuje
sie tendencjg skupiania uwagi na indywidualnym czlowieku, jego mozliwos-
ciach, potrzebach, podmiotowosci, autonomii. Na otwarciu spoleczenstwa na
problemy i potrzeby 0séb z niepelnosprawnosciami, ktoérych reasumpcja jest za-
uwazalna zmiana spofecznych nastawien, postaw spotecznych wobec tej grupy
ludzkiej oraz w podejsciu do tradycyjnych, specjalnych form ich ksztalcenia,
co skutkowalo i skutkuje jeszcze obecnie otwarciem systemu szkolnictwa ogol-
nodostepnego na uczniéw z niepetnosprawnosciami (szkolnictwo integracyjne
i inkluzyjne). Nastepuje rozbudowa systemu wsparcia spotecznego wobec 0séb
niepetnosprawnych dorostych oraz objecie opieka specjalistyczng 0séb z niepet-
nosprawnoscig ztozona, sprzezona, wielozakresowa. Pojawiaja sie¢ unormowania
prawne dotyczace ludzi z niepelnosprawnos$ciag o charakterze miedzynarodo-
wym i lokalnym. Istotnej transformacji ulega przyjeta wczesniej terminologia,
np. termin ‘uposledzenie’ jest zastapiony terminem ‘niepelnosprawnosc, ter-
miny ‘wada, ‘uszkodzenie, ‘defekt’ terminem ‘zaburzenie’ lub okresleniem ‘spe-
cjalne potrzeby rozwojowe i/lub edukacyjne’. Terminy ‘gluchota) ‘Slepota’ termi-
nami ‘nieslyszenie, ‘niewidzenie. Podkresla si¢ kwestie normalizacji zycia os6b
Z niepelnosprawnoéciami, ich samodzielno$ci, samostanowienia, samorealizacji
indywidualnej i spotecznej (Zaorska, 2014a; Zaorska, 2014b; Zaorska 2020c).

W roku 1980, pod wyplywem aktywnosci organizacji dzialajacych na rzecz
0sob z niepelnosprawnosciami, samych wysoko funkcjonujacych oséb z nie-
pelnosprawnoscia, rodzicéw majacych dzieci z niepelnosprawnoscia, Swiatowa
Organizacja Zdrowia przyjmuje nowe podejscie do dylematu niepelnosprawno-
$ci, zdefiniowane jako Miedzynarodowa Klasyfikacja Uszkodzen, Niepelnospraw-
nosci i Uposledzen. Mimo stosowania tradycyjnej, naznaczajacej terminologii,
nastgpuje w niej wyrazne odejscie od interpretacji niepelnosprawnosci w katego-
riach medycznych jako stanu spéjnego z choroba, na rzecz podejscia uznajacego
wielowymiarowo$¢ niepetnosprawnosci, w ktérym istotny jest nie tylko wymiar
uszkodzenia narzgdéw organizmu, ale takze niepelnosprawnosci biologicznej
lub funkcjonalnej organizmu (disability) oraz uposledzenia lub inaczej niepelno-
sprawnosci spotecznej (handicap). Przy czym uszkodzenie oznacza wszelki brak
lub anormalno$¢ psychologicznej, fizjologicznej albo anatomicznej struktury czy
funkeji organizmu na skutek okreslonej wady wrodzonej, choroby lub urazu. Nie-
pelnosprawnos¢ biologiczna to ograniczenie lub brak (wynikajacy z uszkodzenia)
zdolnosci do wykonywania czynnosci w sposéb i w zakresie uwazanym za nor-
malny dla czlowieka. Za$ uposledzenie (niepetnosprawnos¢ spofeczna) to mniej
korzystna sytuacja (disadvantage) danej osoby, wynikajaca z uszkodzenia czy nie-
petnosprawnosci, ktora ogranicza lub uniemozliwia wypelnianie rol zwigzanych
z jej wiekiem, plcia, sytuacjg spoteczng i kulturowa (Majewski, 1998).
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Kolejna zmiana (obecnie aktualna) w podejsciu do istoty stanu niepelno-
sprawnosci ludzkiej nastepuje w roku 2001. Wéwczas to Swiatowa Organizacja
Zdrowia przyjmuje nowa, Miedzynarodowa Klasyfikacje Funkcjonowania, Nie-
pelnosprawnosci i Zdrowia — ICF (International Classification of Functioning;
International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems
- 10th, Revision Version for 2007), ktéra powstala w rezultacie krytyki przyje-
tej w 1980 roku Miedzynarodowej Klasyfikacji Uszkodzen, Niepelnosprawnosci
i Uposledzen, jako zbyt mocno akcentujacej medyczny aspekt niepelnospraw-
nosci (Majewski, 2008). Aktualne podejscie analizuje wzajemne relacje miedzy
zdrowiem (stanem zdrowia), funkcjonowaniem i niepelnosprawnoscia organi-
zmu a uczestnictwem czlowieka w zyciu spotecznym. Przyjmuje biopsychospo-
teczny model niepelnosprawnosci. Podstawowym pojeciem jest ‘pojecie zdro-
wia, rozumiane jako stan zdrowia, dobrostan (dobre samopoczucie) obejmujacy
caloksztalt dziedzin zycia ludzkiego wraz z fizycznymi, psychicznymi i spolecz-
nymi aspektami wiacznie, ktére tworza to, co nazywa si¢ ‘dobrym zyciem’ Ko-
lejnym pojeciem jest ‘funkcjonowanie czlowieka. Obejmuje ono takie sktadniki,
jak funkcjonowanie organizmu, aktywno$¢ cztowieka oraz jego uczestnictwo
w zyciu spolecznym, i oznacza pozytywne aspekty wzajemnych relacji pomiedzy
osoba z okreslonym stanem zdrowia a czynnikami wyplywajacymi z konteks-
tu (sytuacji), w ktéorym znajduje si¢ cztowiek (Majewski, 2008; Zaorska, 2019).
Chodzi tu o czynniki srodowiskowe i cechy osobowe, ktére maja wptyw na dobre
funkcjonowanie czlowieka. Trzecim pojeciem jest ‘niepelnosprawnos¢, definio-
wana jako utrudnienie, ograniczenie lub uniemozliwienie aktywnosci cztowieka
i jego uczestnictwa w zyciu spolecznym. Okresla negatywne aspekty interakcji
pomiedzy osobg a czynnikami wyptywajacymi z kontekstu, w ktérym znajduje
sie osoba. Miedzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania, Niepelnosprawno-
$ci i Zdrowia ma przede wszystkim znaczenie dla wypracowania holistycznej,
wielowymiarowej koncepcji (modelu) niepelnosprawnosci. Stara si¢ uwzglednic¢
dwa, dotychczas $cierajace si¢ modele niepetnosprawnosci: medyczny (akcentu-
jacy gltéwnie medyczny i osobisty charakter niepetnosprawnosci) oraz spotecz-
ny (identyfikujgcy niepelnosprawnos¢ w aspekcie barier tkwigcych w fizycznym
i spotecznym $rodowiska cztowieka niepelnosprawnego) (Migedzynarodowa kla-
syfikacja funkcjonowania, niepelnosprawnosci i zdrowia, ICF, 2009):

1. Czlowiek jest istotg biologiczng. Stanowi jg organizm cztowieka o okreslonej
strukturze i wypelniajacy okreslone funkcje — funkcjonowanie organizmu.

2. Czlowiek jest okreslong osobg, dzialajacg i wypelniajaca okreslone czynno-
$ci i zadania zyciowe — istotg aktywna.

3. Czlowiek jest cztonkiem okreslonej grupy spotecznej, do ktdrej przynalezy
i w zyciu ktorej uczestniczy - funkcjonowanie spoteczne.
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Cztowiek bowiem funkcjonuje na trzech poziomach: biologicznym, indywidu-

alnym (jednostkowym) i spolecznym. Tak wigc niepelnosprawnos¢ w ramach

przywolanej koncepcji posiada trzy wymiary: biologiczny, indywidualny i spo-
teczny, a odchylenie we wskazanych poziomach, wymiarach moze przyja¢ naste-
pujace formy (Miedzynarodowa klasyfikacja funkcjonowania, niepetnospraw-

nosci i zdrowia, ICF, 2009; Majewski, 2008; Zaorska, 2019):

1. Na poziomie biologicznym: zniesienie, ograniczenie lub zaburzenie prze-
biegu funkcji organizmu w zalezno$ci od stopnia i zakresu uszkodzenia jego
organéw lub uktadow.

2. Na poziomie indywidualnym (jednostkowym) lub osobowym: ograniczenie
aktywnosci.

3. Na poziomie spolecznym: ograniczenie uczestnictwa w zyciu spolecznym,
funkcjonowania spotecznego.

Szczegdlne znaczenie dla nowej koncepcji niepetnosprawnosci ma uwzgled-
nienie w niej czynnikéw kontekstowych, tj. srodowiskowych oraz indywidual-
nych (cech osobistych osoby z niepelnosprawnoscia) (Migdzynarodowa klasy-
fikacja funkcjonowania, niepelnosprawnosci i zdrowia, ICE, 2009; Majewski,
2008; Zaorska, 2019; Zaorska, Zaorski, 2019a: Zaorska, Zaorski, 2019b).

Przesilenia prawno-organizacyjne

Kategoria przesilen organizacyjno-prawnych obejmuje generalnie akty
prawa miedzynarodowego, ktére w adekwatny sposob, bazujac na zawartych
w nich zapisach, (s)powodowaly zmiany w organizacji rozwigzan systemowych
na rzecz osob z niepelnosprawnosciami.

Pierwszym, przelomowym aktem prawa miedzynarodowego, przyjetym
w okresie tuz po zakonczeniu drugiej wojny $wiatowej, jest Powszechna Dekla-
racja Praw Czlowieka ONZ z roku 1948. Dotyczy kazdego cztowieka, nie tylko
czlowieka z niepelnosprawnoscia (https://www.unesco.pl...). W Deklaracji tej
podano tezy wskazujace na réwno$¢ praw wszystkich ludzi w dostepie do edu-
kacji, pracy, opieki spotecznej i zdrowotnej, Zycia spoteczno-politycznego, dobr
kultury, aktywnosci sportowej, odpoczynku i rekreacji, dorostoéci, matzenstwa,
posiadania wlasnej rodziny oraz dzieci, decydowania o drodze edukacyjnej swo-
ich dzieci niepelnoletnich.

Innymi istotnymi dokumentami s3: Standardowe Zasady Wyréwnywania
Szans Oséb Niepelnosprawnych (uchwalone podczas 48. sesji Zgromadzenia
Ogdlnego Narodow Zjednoczonych w dniu 20 grudnia 1993; Rezolucja 48/96);
Deklaracja z Salamanki. Wytyczne dla dziatan w zakresie specjalnych potrzeb
edukacyjnych (przyjeta przez Swiatowg Konferencie UNESCO Dotyczaca Spe-
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cjalnych Potrzeb Edukacyjnych: Dostep i Jako$¢, Salamanka, Hiszpania 7-10
czerwca 1994 r.), Konwencja o prawach 0séb niepetnosprawnych (2006, 2012).
W tre$ci dokumentu Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans Oséb Nie-
pelnosprawnych (1993) (https://www.un.org...) znajduje si¢ rys historyczny
dziatan na rzecz praw o0séb z niepelnosprawnosciami w skali ogélnoswiatowe;j.
Podane sg aktualne, wynikajace z poziomu rozwoju cywilizacyjnego i naukowo-
-technicznego, potrzeby oséb z niepelnosprawnosciami oraz dotychczasowe
dzialania w/na polu miedzynarodowym w kierunku uchwalenia standardowych
zasad/norm regulujacych podejscie do tych oséb w perspektywie miedzynaro-
dowej. Okreslono cel dokumentu, definicje najistotniejszych poje¢, 22 zasady
oraz mechanizm monitoringu ich przestrzegania przez panstwa, ktore zdecydu-
ja si¢ na jego podpisanie. Celem bylo zagwarantowanie osobom niepelnospraw-
nym (niepelnosprawnym chlopcom, dziewczg¢tom, kobietom i mezczyznom),
jako cztonkom swoich spotecznosci, mozliwosci korzystania z tych samych praw
i obowiazkéw przystugujacych pozostatym obywatelom. Zauwazono, ze w wielu
panstwach $wiata istnieja przeszkody uniemozliwiajace osobom niepetnospraw-
nym korzystanie z ich praw i wolnosci, utrudniajace im pelne uczestnictwo
w zyciu spolecznym, ze to wilasnie na panstwach, rzadach panstw, spoczywa
odpowiedzialno$¢ za podejmowanie odpowiednich i wymaganych dziafan, aby
takie przeszkody usunaé. W procesie tym osoby niepelnosprawne i ich orga-
nizacje powinny odgrywac aktywng role jako wspotrealizatorzy i pelnoprawni
partnerzy (https://www.un.org...).

W kontekscie danego opracowania szczegdlne znaczenie przynalezy zasa-
dzie 6. Edukacja. W ramach tej zasady podkresla si¢, ze panistwa powinny braé
pod uwage zasade rownych szans w zakresie edukacji podstawowej, $redniej
i wyzszej, o charakterze integracyjnym dla wszystkich niepetnosprawnych dzie-
ci, mlodziezy i 0s6b dorostych. Powinny zagwarantowac¢, by ksztalcenie niepet-
nosprawnych ucznidéw stanowilo integralng czg¢s¢ systemu oswiaty.

Celem Deklaracji z Salamanki (1994) (http://www.m.eurosprawni.org...)
z kolei byto uwrazliwienie Krajow Czlonkowskich oraz organizacji rzadowych
i pozarzagdowych na potrzebe wdrazania zobowigzania wspdlnoty $wiatowej
w sprawie Zasad, Polityki i Praktyki w zakresie Specjalnych Potrzeb Eduka-
cyjnych, poczynionego na Swiatowej Konferencji ds. Edukacji dla Wszyst-
kich UNESCO w roku 1990. Na danej konferencji, ktéra odbyta si¢ w Jomtien,
w prowingji Chonburi (Tajlandia), promowano tez¢ o prawie do edukacji ogol-
nodostepnej (edukacji dla wszystkich) kazdego czlowieka, kazdego dziecka,
niezaleznie od indywidualnych réznic i bez wzgledu na warunki fizyczne, inte-
lektualne, socjalne, jezykowe i inne (http://docplayer.pl...). W Deklaracji z Sa-
lamanki stwierdza sie, ze polityka o§wiatowa realizowana na kazdym szczeblu,
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od krajowego po lokalny, powinna stanowi¢, ze dziecko z niepelnosprawnos-
cig ma prawo uczeszcza¢ do pobliskiej szkoty, do ktdrej uczeszczaloby, gdyby
nie bylo niepelnosprawne, a odstgpstwa od tej reguly powinny by¢ rozpatry-
wane indywidualnie w przypadkach, gdy mozna wykazac¢, ze jedynie nauczanie
w specjalnej szkole lub placéwce zaspokoi potrzeby dziecka (punkt 18). Prawo
do ogdlnodostepnej edukacji na zasadzie réwnosci szans niepetlnosprawnych
dzieci, mlodziezy i dorostych dotyczy poziomu ksztalcenia podstawowego, $red-
niego i wyzszego (punkt 16). Na uwage zastuguja tez zapisy zawarte w punkcie
19., gdzie sygnalizuje sie, ze praktyka kierowania dzieci niepelnosprawnych do
zwyklych szkot powinna by¢ integralng czescig krajowych planéw zapewnienia
edukacji dla wszystkich. Nawet w tych wyjatkowych przypadkach, kiedy dzieci
s3 umieszczane w szkolfach specjalnych, ich nauczanie nie musi by¢ prowadzone
w calkowitej izolacji. Nalezy wigc zacheca¢ do uczeszczania do zwyklych szkot
w niepelnym wymiarze godzin, zapewni¢ objecie mtodziezy i dorostych o spe-
cjalnych potrzebach szkolnictwem $rednim i wyzszym, a takze réznego rodzaju
programami szkoleniowymi. W punkcie 21. wyeksponowano fakt, ze polityka
o$wiatowa powinna w pelni uwzglednia¢ indywidualne réznice i zindywidua-
lizowane uwarunkowania ucznidéw z niepetnosprawnosciami. Zaleca sie wobec
powyzszego przyjecie bardziej elastycznych systeméw oswiatowych, zdolnych
do dostosowania si¢ do roznych potrzeb dzieci (punkt 27), elastyczno$¢ pro-
gramoéw nauczania (punkt 28), dodatkowa pomoc dydaktyczng w realizacji
powszechnego, a nie odrebnego programu nauczania (punkt 29), a tam, gdzie
jest to konieczne, (punkt 33) wykorzystanie wlasciwej i dostepne;j technologii
(w celu zapewnienia wigkszych sukceséw w realizacji programu nauczania,
wspomagania komunikacji, mobilnosci, procesu uczenia sig).

Deklaracja w Salamanki (1994) stanowita istotny punkt na drodze nie tyl-
ko propagowania i promowania idei edukacji integracyjnej, ogélnodostepne;j,
edukacji dla wszystkich, réwnych szans i identycznych praw oséb z niepetno-
sprawnosciami. Byta kolejnym dokumentem o charakterze miedzynarodowym,
po Standardowych Zasadach Wyréwnywania Szans Oséb Niepetnosprawnych
ONZ (1993), w ktérym wyartykutowano szczegdlnos¢ sytuacji edukacyjnej osob
z réznego typu niepelnosprawnosciami.

Konwencja o prawach oséb niepelnosprawnych zostata przyjeta przez ONZ
w roku 2006. Rzad Polski podpisal dang Konwencje 20 marca 2007 roku, ale jej
ratyfikacja przez Polske miala miejsce dopiero 6 wrzesnia 2012 r. Ratyfikacja
Konwencji oznacza, ze panstwo polskie zobowigzalo si¢ do wprowadzenia w zy-
cie zawartych w tym dokumencie standardéw postepowania w celu zapewnie-
nia osobom z niepelnosprawnosciami realizacji ich praw. Celem Konwencji jest
ochrona i zapewnienie pelnego i réwnego korzystania z praw czlowieka i pod-
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stawowych wolnosci przez osoby z niepelnosprawnosciami na réwni z wszystki-
mi innymi obywatelami. Dokument jednoznacznie wskazuje, ze:

1) polityka publiczna wobec 0séb z niepelnosprawnosciami w pierwszym
rzedzie powinna poprawi¢ warunki ich zycia, w tym rozwina¢ lokalne
systemy rehabilitacji i wsparcia;

2) S$rodowiska zamieszkania powinny zosta¢ dostosowane do potrzeb zy-
ciowych o0séb z niepetnosprawnosciami tak, by stworzy¢ warunki sprzy-
jajace ich aktywnosci, samodzielnosci i niezaleznosci oraz uczestnictwu
w zyciu spolecznym;

3) waznym celem spolecznym powinno by¢ usuwanie barier, ktére osoby
z niepelnosprawnos$ciami napotykaja w srodowisku fizycznym i spotecz-
nym, umozliwianie tym osobom pelnego uczestnictwa w Zyciu spotecz-
nym oraz osigganie jakosci Zycia nie gorszej niz przecigtna jakos¢ zycia
pozostalych obywateli.

Konwencja sklada si¢ z Preambuty, 50 artykutéw (w tym art. 24 Edukacja)
oraz Protokotu fakultatywnego. Preambula zawiera 25 tez i postulatow wpisa-
nych w aktualng sytuacje oséb z niepelnosprawnos$ciami, jak réwniez podaje
ukierunkowanie dziatan na rzecz poprawy tej sytuacji w polu niepelnospraw-
nosci w panstwach-stronach, ktére ratyfikuja Konwencje. W art. 24 Edukacja
postulowane jest prawo 0séb z niepelnosprawnosciami do edukacji bez dys-
kryminacji, na zasadach réwnych szans, we wiaczajacym systemie ksztalcenia
na wszystkich poziomach edukacji oraz w ksztalceniu ustawicznym, prawo do
rozwoju potencjatu, poczucia godnosci, wlasnej wartosci, poszanowania praw
czlowieka, podstawowych wolnosci i réznorodnosci ludzkie;.

Egzemplifikacje praktyczne

Aktualne egzemplifikacje praktyczne sytuacji przesilenia/przesilen obecne
w praktyce pedagogiki specjalnej lokujg sie w daznodci do wdrozenia edukacji
wlaczajacej jako alternatywy/alternatywnej wobec edukacji specjalnej. Celem
edukacji wlaczajacej jest wyposazenie uczniow w kompetencje niezbedne do
stworzenia w przysztosci wlaczajacego spoleczenstwa, tzn. takiego spoleczenstwa,
w ktorym ludzie, niezaleznie od réznic w stanie zdrowia, sprawnosci, pochodze-
niu, wyznaniu sg pelnoprawnymi czlonkami spotecznosci, zas ich réznorodnosé
postrzegana jest jako cenny zasob rozwoju spolecznego i cywilizacyjnego. Przy-
wolane podejscie do edukacji jest nastawione na zapewnienie elastycznych $cie-
zek i programow ksztalcenia oraz dostgpnych warunkéw nauki umozliwiajacych
rozwijanie potencjatu kazdego dziecka/ucznia jako pelnoprawnego uczestnika
procesu ksztalcenia (Model edukacji dla Wszystkich, 2020).
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Celem edukacji wlaczajacej jest rowniez urzeczywistnianie indywidualnego
potencjalu rozwojowego kazdego dziecka/ucznia oraz jak najpelniejszego udziatu
w zyciu wspdlnot spotecznych, wyposazenie w kompetencje umozliwiajace petne
uczestnictwo w zyciu spoleczenstwa (Dyrda, 2017; Chrzanowska, 2019; Figiel,
2019; Zaorska, Zaorski, 2019b; Zaorska, 2020a, Zaorska, 2020b; Zaorska, 2021).

Edukacja wlaczajaca powinna obejmowaé wszystkie dzieci/wszystkich ucz-
niéw, wspiera¢ ich w uczeniu si¢ niezaleznie od tego, jakiekolwiek s3 ich umie-
jetnosci i potrzeby. Oznacza ponadto zapewnienie, ze nauczanie i programy na-
uczania, budynki przedszkolne/szkolne, sale/klasy, place zabaw, transport itd. sa
odpowiednie dla wszystkich dzieci, na wszystkich poziomach ksztalcenia. Kreuje
teze ksztalcenia wszystkich dzieci w tych samych placéwkach. Kazde dziecko ma
przeciez prawo do edukacji wlaczajacej, w tym dzieci z niepelnosprawnosciami
(UNICEE 2017) (Inclusive education. Including children with disabilities in quali-
ty learning: what needs to be done UNICEF 2017, s. 1, (https://www.unicef.org...).

Na pozytywne efekty madrze i racjonalnie zorganizowanej, uwzgledniajacej
dobro jednostki i spotecznego ogdtu edukacji wlaczajacej wskazujg wyniki badan
naukowych (Michell, 2016; Korzeniecka-Bondar, Gajdzica, 2021; Chrzanowska,
2019; Chrzanowska, Szumski, 2019; Zaorska, 2020a; Zaorska, 2020b; Zaorska,
2020c; Janiszewska-Niescioruk, Zaorska, 2014) oraz raporty publikowane przez
organizacje miedzynarodowe, takie jak Organizacja Narodéw Zjednoczonych
(ONZ), Komisja Europejska, Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edu-
kacji Wlaczajacej. Najczesciej podawane sg nastepujace korzysci (Zaorska, 2022;
Zaorska, Zaorski, 2019a; Model edukacji dla Wszystkich, 2020):

1) edukacyjne - zapewnia wzrost osiagnie¢ wszystkich dzieci/uczniéw, nie

tylko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

2) spoleczne - stanowi podstawe do budowania wlaczajacej spolecznosci

lokalnej oraz realizacji postulatu inkluzji spotecznej;

3) ekonomiczne - pozwala efektywniej wykorzystywa¢ srodki finansowe

przeznaczane na przygotowanie mlodziezy do wejscia na rynek pracy
i autonomicznego funkcjonowania w zyciu dorostym, przyczynia si¢ do
rozwoju kapitatu ludzkiego, co obniza koszty zwigzane z instrumentami
wsparcia spolecznego i pomocy spotecznej.

Zalozenia edukacji wiaczajacej podkreslaja réwniez wymog zapewnienia
osobom z niepetnosprawnosciami, tzw. edukacji calozyciowej, prawa do doro-
stosci i pelnienia rél spolecznych przypisanych ludziom dorostym, prawo do
udzialu w zyciu spotecznym, politycznym, kulturalnym, odpoczynku i rekreacji
na identycznych lub dostosowanych do mozliwoséci zasadach, w tym poprzez
likwidacje¢ barier ograniczajacych dostepnosé, a zaleznych od rodzaju niepetno-
Sprawnosci.
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Zakonczenie

Podsumowujac powyzsze analizy warto wskaza¢ na kreujacy si¢ wniosek
o tym, Ze osoby z niepelnosprawnoscia doswiadczajg oraz codziennie pokonuja
wiele réznorodnych barier i ograniczen bezposrednio i/lub posrednio wkom-
ponowanych w posiadang niepelnosprawno$¢. Wsrdéd najbardziej dotkliwych
znajduja sie bariery korelujace z: dyskryminacjg, brakiem tolerancji, stygma-
tyzacja, spolecznym naznaczaniem mozliwosci, nieadekwatnym do potrzeb
wsparciem: prawnym, informacyjnym, rzeczowym, edukacyjno-rehabilitacyj-
nym, diagnostyczno-terapeutycznym, spoteczno-zawodowym, publicznym,
kulturalnym, sportowo-rekreacyjnym. Przywolane bariery mozna jednak, i na-
lezy, pokonywac¢ (i pokonac!) nie tylko poprzez okazanie woli zmian i pomo-
cy w zakresie celowego dostosowania przepiséw prawa, przestrzeni fizycznej,
publicznej, jakosci wspomagania indywidualnego i instytucjonalnego do gtosu
ludzi ich doswiadczajacych oraz artykutowanych przez tych ludzi propozyciji,
uwzglednianie w realizowanych dzialaniach zasady: ,nic o nas bez nas’l, ale
takze gtosu rozwoju historyczno-kulturowego ludzkosci, egzemplifikujacego sie
w zmianach transformacyjnych, wywolywanych zjawiskiem przesilenia, dzieki
ktéremu nowa jakos$¢, nowe podejscie, nowe myslenie musi nastapi¢, bo istnie-
jace nie jest mozliwe do utrzymania. Jesli za$ bedzie utrzymywane przymusem
lub nawet sil3, bedzie powodowa¢ destabilizacje, stagnacje, naukowy oraz cy-
wilizacyjny regres we wszystkich obszarach funkcjonowania spoleczenstwa,
z obszarem edukacji wlacznie.
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*

Conceptual, organizational, and legal breakthroughs (transformations)
in the theory and practice of special education
(with particular emphasis on inclusive education)

Abstract

Solstice is a category that nowadays in times of noticeable changeability and fluidity
in the area of social life, axiology established by past generations, applicable norms and
principles of interpersonal communication, adopts new fields of meaning, not only of de-
signational but also practical. It is often identified with the category of transformation. It
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is exemplified in theoretical concepts and specific activities in significant dimensions and
aspects of the functioning of human civilization, as well as individual human life. Special
pedagogy, referring its scientific interests to the area of supporting people with disabilities,
in a special and appropriate way to the subject of interest, receives and adjusts the activities
it performs to the observed historical, historical and cultural trends, as well as challenges
of the future. Therefore, the issue of the turning point in the current considerations on the
essence and mission of special education, as a scientific subdiscipline of pedagogy, and the
possible exemplification of the current findings on the area of functioning of institutions
providing broadly understood assistance to people with disabilities in our country, acqui-
res new meanings, both from the theoretical and implementation point of view.

Keywords: turning point category, disability, support for people with disabilities, spe-
cial education, inclusive education



