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Sprawno$¢ narracyjna polonijnych dzieci
dwujezycznych w wieku 6 lat.
Badanie kazuistyczne

Narrative skills of Polish bilingual six-year-old children.
A case study

Abstrakt

Celem artykulu jest ukazanie sprawnos$ci narracyjnej pieciorga dwujezycznych
dzieci w wieku 6 lat, neurotypowych 1 mieszczacych sie w normie intelektualnej.
Badanie dotyczylo tworzenia samodzielnej narracji na podstawie szeScioelementowej
historyjki obrazkowej. Materiat jezykowy zebrano w jezyku polskim oraz angielskim
z wykorzystaniem narzedzia MAIN (Multilingual Assessment Instrument for Narratives).
Analize makrostruktury narracji przeprowadzono zgodnie z wytycznymi autoréw MAIN,
uwzgledniajac obecnosé takich elementéw jak: wprowadzenie, inicjujacy stan mentalny,
cel dziatania, proba dzialania, wynik dzialania oraz finalny stan mentalny. Analiza
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mikrostruktury zostata oparta na konstrukcie teoretycznym Stanistawa Grabiasa,
Tomasza Wozniaka oraz Marka Kurkowskiego 1 obejmowata ocene ptynnosci narracji,
przebiegu ciggdéw fonicznych oraz sprawno$ci gramatycznej i leksykalnej. Dodatkowo
dokonano oceny sposobu jezykowego wyrazania przez dzieci stanéw mentalnych
bohateréw historyjek obrazkowych. Uzyskane wyniki wskazuja na podobne cechy
mikro- 1 makrostruktury narracji w jezyku polskim i angielskim. Jednoczeénie badane
dzieci wykazaly trudnosci w jezykowym wyrazaniu stanéw mentalnych bohaterdow.
Rezultaty analiz zinterpretowano w odniesieniu do aktualnej literatury logopedycznej,
a na ich podstawie sformutowano wnioski aplikacyjne, istotne dla rozwijania kompetencji
narracyjnej, zwlaszcza w jezyku polskim jako kodzie odziedziczonym.

Stowa kluczowe: narracja, dwujezyczno$é, logopedia, MAIN, makrostruktura, mikrostruktur

Abstract

The aim of the article is to present the narrative competence of five bilingual, neurotypical
six-year-old children whose intellectual development is within the norm. The study focused
on them independently producing a narrative based on a six-picture story. Language
samples were collected in both Polish and English, using the Multilingual Assessment
Instrument for Narratives (MAIN).

Macrostructural analysis of the narratives was conducted in accordance with the MAIN
authors’ guidelines and included the presence of such elements as: introduction, initiating
mental state, goal, attempt, outcome, and final mental state. Microstructural analysis was
based on the theoretical framework proposed by Stanistaw Grabias, Tomasz WozZniak, and
Marek Kurkowski, encompassing narrative fluency, phonological sequencing, grammatical
competence, and lexical competence. In addition, the children’s ability to linguistically
express mental states of the story characters was assessed. The results point to similar
macro- and microstructural features in the narratives produced in Polish and English.
At the same time, the children had difficulties in linguistically expressing the characters’
mental states. These findings were interpreted in the light of current literature on speech
therapy, which helped to formulate application-oriented conclusions relevant to the
development of narrative competence, particularly in Polish as a heritage language.

Keywords: narrative, bilingualism, speech therapy, MAIN, macrostructure, microstructure

1. Narracja jako przedmiot badan logopedycznych

Sprawno$¢ narracyjna to jeden z kluczowych obszaréw zainteresowania
polskiej logopedii. Jej analiza jest jednym z elementéw standardu postepo-
wania logopedycznego w przypadku zaburzen mowy (Grabias 2008: 15).
Wedlug Stanistawa Grabiasa wypowiedz narracyjna ,jest najtrudniejsza
forma ludzkiej aktywnosci” (2012: 62), to dzieki niej logopeda zdobywa
informacje o sposobach intelektualizowania doznan zmystowych, logiczne-
go uktadania zdarzen, kreatywnej lub pasywnej postawie badanej osoby
(Grabias 2012: 15-71).

Polskie badania logopedyczne nad sprawnos$cia narracyjna sa liczne.
Nie sposob wymienié¢ wszystkich pozycji bibliograficznych, jednak w ostat-
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nich latach mozna zauwazy¢ wzmozone zainteresowanie narracja, 0 czym
$wiadcza np. prace dotyczace schizofazji (Lipski 2019; Lipski, Mycek 2019),
ADHD (Szabelska 2020), dyspraksji (Przybyla 2020), niepelnosprawnosci
intelektualnej (Jeczen 2022; Jeczen, Sroka 2023) czy padaczki (Kurowska
2022; Koztowska 2025). Na osobng uwage zastuguje tom pod redakcja Aliny
Maciejewskiej pt. Narracja w diagnozie i terapii logopedycznej (2021). Pol-
skie publikacje logopedyczne metodologicznie bazuja gléwnie na konceptach
Barbary Bokus (linia i pole narracji, 1991), Stanistawa Grabiasa (uktad
diagnostycznych komponentéw opowiadania w odniesieniu do koncepcji
zachowan jezykowych, 2019) czy Tomasza Wozniaka (neurosieciowa teoria
narracji, 1995). Niniejsza praca jest propozycja uzycia alternatywnej me-
todologii badania wypowiedzi narracyjnych, skonstruowanej na podstawie
ustalen Carol E. Westby (2005).

2. Dzieciece narracje w warunkach dwujezycznosci —
przeglad badan

Marzena Btasiak-Tytuta (2015) przedstawita wyniki badan pieciorga
dwujezycznych, polsko-angielskich dzieci w wieku 5-9 lat (2015). Badane
dzieci zaprezentowaly ograniczony poziom sprawnos$ci narracyjnej w jezy-
ku polskim. Olga Jaworska (2018) dokonata opisu sprawno$ci narracyjne;j,
bazujac na wynikach wtasnych badan. Badaczka zreferowata, ze umiejetno-
$ci narracyjne trojga dzieci sa zdecydowanie bardziej rozwiniete w jezyku
angielskim niz w polskim. Magdalena Miernik (2023) dokonata analizy
narracji u dzieci wychowujacych sie w érodowisku polsko-ukrainskim (2023).
Wyniki badan wykazaly, ze wszystkie narracje réznily sie iloSciowo miedzy
soba w realizacji sytuacji odniesien.

Badania wskazuja, ze konstruowanie makrostruktury przez dzieci
dwujezyczne jest podobne do jednojezycznych (Akinci 1 in. 2001 — dzieci
od 5 do 10 r.z.; Fiestas, Pena 2004 — dzieci 4—7 r.z.; Iluz-Cohen, Walters
2012 — dzieci 5—6 r.z.). Sa jednak dane, ktére wskazaty, ze dwujezyczne
dzieci (hiszpansko-angielskie) w wieku 7 1 8 lat stabiej konstruowaly ma-
krostrukture niz jednojezyczni réwieénicy, ale w wieku 10—11 lat osigagaty
juz podobne wyniki. Jedyna r6znica miedzy dzieé¢mi dotyczyta mikrostruk-
tury — sprawnosci morfosyntaktycznej, leksykalnej 1 ptynnosci wypowiedzi.
Te trzy miary nie wykazaly miedzyjezykowej korelacji (Pearson 2002).
Postawiono hipoteze, ze zlozonoéé makrostrukturalna zalezna jest od wieku,
natomiast mikrostrukturalna zalezna jest od jezyka. Kolejne badania doty-
czace dzieci turecko-francuskich (Akinci 1 in. 2001) i hiszpansko-angielskich



278 Rafal Mlynski i inni

(Fiestas, Pena 2004) potwierdzily to stanowisko. Analiza Ute Bohnacker
(2016; dzieci 57 r.z.) wykazala, ze struktura narracji jest niezmienna
w obu jezykach u szwedzko-angielskich dzieci. Badani podobnie rozumieli
wydarzenia fabularne oraz mieli §wiadomo$¢ intencji 1 ukierunkowanego na
cel zachowania bohateréw. Elementem uzaleznionym od jezyka jest jedynie
mikrostruktura. Do podobnych wnioskéw dotyczacych makrostruktury
(wieksza podatno$é na transfer miedzyjezykowy) 1 mikrostruktury (zdolnoéci
morfosyntaktyczne 1 leksykalne zwiazane z danym jezykiem) w wypowie-
dziach angielsko-hebrajskich dzieci doszli Peri Iluz-Cohen 1 Joel Walters
(2012), u mandarynsko-angielskich i kantonsko-angielskich dzieci Ruiting
Jia, Emily Yiu, Tamara Sorenson Duncan, Johanne C. Paradis (2010). Inne
wyniki przyniosty badania Stefano Rezzonico 1 wspo6tpracownikéw (2016;
dzieci 4-5 r.z.), ktorzy wykazali, ze kantonsko-angielskie dzieci osiagaly
wyzsze wyniki w tworzeniu makrostruktury w opowiadaniach po angielsku,
natomiast w zakresie mikrostruktur nie zanotowano réznic miedzy jezykami.
Wynik ten zinterpretowano jako skutek odmiennos$ci kulturowych, polega-
jacych na wskazywaniu réznych elementow jako istotnych dla opowiesci.
Dodatkowo zaobserwowano mieszanie kodéw w kantonskich wypowie-
dziach, zjawisko to nie wystepowalo w trakcie opowiadania po angielsku.
W pracy Diane Pesco 1 Elizabeth Kay-Raining Bird (2016) pojawil sie wniosek,
ze dzieci dwujezyczne tworzyly kompletniejsze narracje w jezyku wiekszo-
sciowym. Inna konkluzje przedstawili Svetlana Kapalkova 1 wspotpracow-
nicy (2015 — dzieci okolo 6 r.z.) stwierdzajac, ze bilingwalne dzieci lepiej
realizowaly makrostrukture w jezyku slowackim (J1) niz angielskim (J2).
Badania dotyczace mikrostruktury opowiadan u dwujezycznych dzieci daty
zréznicowane wyniki. Barbara Pearson (2002) podala, ze wypowiedzi hisz-
pansko-angielskich dzieci (w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym)
w obu jezykach byly podobne w zakresie ich sredniej dtugosci oraz catkowitej
liczby stéow, natomiast Claudia L. Ordénez (2004 — dzieci w wieku 15 lat)
wskazata, ze narracje hiszpanskie 1 angielskie bilingwalnych nastolat-
koéw byly érednio kroétsze 1 ubozsze pod katem bieglosci narracyjnej niz ich
monolingwalnych réwieénikéw. Perla B. Gamez 1 wspdlpracownicy (2016)
wykazali takze u hiszpansko-angielskich nastolatkéw tworzenie dltuzszych
zdan niz u jednojezycznych oséb. Judy Kupersmitt (2004) potwierdzita wy-
stepowanie w narracjach hiszpansko-hebrajskich dzieci (grupa obejmowata
dzieci w wieku od przedszkolnego do nastoletniego) wiekszej liczby btedéw
morfologicznych niz u jednojezycznych dzieci hiszpanskich. Wyniki zespotu
Géamez oraz Kuppersmitt wskazujg ponadto, ze byé moze dzieci dwujezyczne
w wieku nastoletnim w dalszym ciagu rozwijaja mikrostrukture narracyjna.
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Literatura przedmiotu zawiera takze wyniki badan potwierdzajacych wplyw
mikrostruktury na produkcje cech makrostrukturalnych w obu jezykach
(ITluz-Cohen, Walters 2012; Lucero 2015 — 7-latkowie).

Umiejetnos$é jezykowego wyrazania stanéw mentalnych jest wazna, cze-
$cig teorii umystu (Pluta 2012; Curenton, Justice 2004). Badania wskazuja,
ze starsze dzieci dwujezyczne moga czescie] nazywacé stany mentalne boha-
terow w jezyku drugim, edukacyjnym niz odziedziczonym (Gagarina 2016
— trzy grupy dzieci: 3-latki, 7-latki, 9-latki), cho¢ dostepne sa doniesienia
$§wiadczace o czestszym wyrazaniu stanéw mentalnych w jezyku pierwszym,
dominujacym w interakecji rodzic—dziecko (Wehner 2019, dzieci 4—7 lat).
Wysunieto tez wniosek, ze mtodsze dzieci dwujezyczne uzywaja okreslen
stanéw mentalnych w jednym 1 drugim jezyku w podobnej czestotliwosci
jak dzieci starsze, jednak ich ogdlna liczba jest najmniejsza w stosunku
do wszystkich elementéw makrostruktury (Bohnacker 2016). Inne wyniki
analiz wskazuja, ze rozwdj umiejetnosci komunikowania stanéw mentalnych
1 budowania makrostruktury u dzieci bilingwalnych nie jest uniwersalny
(Kapalkova 11in. 2016). W zakresie jezykowego wyrazania stanéw mentalnych
autorzy MAIN zalozyli (na podstawie historyjek), ze osoba dwujezyczna
moze uzy¢ okreslen percepcji, standéw fizjologicznych, §wiadomos$ci, emocji,
stanéw poznawczych 1 nazywajacych zachowania jezykowe.

3. Metodologia badan
3.1. Problem badawczy, przedmiot i cele badan

W prezentowanym badaniu przyjmujemy definicje narracji jako procedury
interpretowania $wiata przy pomocy jezyka (Wozniak 2005: 101). Wybrane
eksplikacje makrostruktury i mikrostruktury podyktowane sa uzyciem na-
rzedzia MAIN: makrostruktura to uklad scenerii (wprowadzenie miejsca,
czasu 1 postaci) 1 epizodéw (inicjacja, reakcja na problem, proba dziatania,
wynik) (Hickmann 2003), natomiast mikrostruktura to wewnetrzna, jezy-
kowa organizacja opowiesci (Kosutar 1 in. 2022).

Problemem badawczym jest tworzenie wypowiedzi narracyjnych w dwoch
jezykach przez dzieci bilingwalne i ich poréwnanie pod katem wtasciwosci
makrostrukturalnych, mikrostrukturalnych oraz jezykowej realizacji stanéw
mentalnych. Dokonujac uszczegétowienia problemu badawczego, artykut
przedstawia zagadnienie narracji w polskim, czyli jezyku odziedziczonym dla
dzieci, oraz angielskim, jezyku wiekszo$ciowym, dominujacym u badanych.
Podjecie tej problematyki jest nie tylko wyrazem zainteresowan badawczych,
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ale konieczno$cig rozszerzania tego zagadnienia w polskiej logopedii eksplo-
rujacej bilingwizm polsko-obcy.
Przedmiotem badania sa narracje w jezyku polskim 1 angielskim, stwo-
rzone przez piecioro dzieci. Szczegdlowe cele badan to: 1) identyfikacja 1 po-
réwnanie pod katem iloéciowym elementéw makrostrukturalnych w obu
jezykach, 2) scharakteryzowanie jezykowe] realizacji narracji, 3) identyfikacja
1jakosciowo-1losciowa analiza wyrazonych przez dzieci stanéw mentalnych
bohateréw opowieSci w jezyku polskim 1 angielskim.
Postawiono nastepujace pytania badawcze:
1.Ktére z czeSci makrostrukturalnych (wprowadzenie, cel, proba, wynik)
wyrazone s przez badane dzieci w polsko- 1 anglojezycznych narracjach?
Jaka jest ich relacja ilo$ciowa?

2.Jak badane dzieci zrealizowaly jezykowo narracje po polsku 1 angielsku
w odniesieniu do leksyki, morfologii i sktadni?

3.Jakie stany mentalne bohateréw opowiesci zostaly zrealizowane w wypo-
wiedzi w obu jezykach dzieci? Jaka jest ich relacja jako§ciowo-ilo$ciowa?

3.2. Grupa badawcza

Do badania zostato zaangazowanych piecioro dzieci bilingwalnych w wieku
6 lat (ich kody to: chlopiec Bd, dziewczynka JM, dziewczynka OS, dziewczyn-
ka MB, dziewczynka LC). W badaniu wziety udzial dzieci wychowywane
w warunkach dwujezycznoéci polsko-angielskiej na terenie USA. Wszystkie
uczeszezaly do amerykanskich szkoét podstawowych, w soboty realizowaty
nauke w jednej ze szkdl polonijnych na terenie aglomeracji Chicago. Uczest-
nicy badan urodzili sie w USA w rodzinach polskich lub mieszanych (jeden
z rodzicow byl Polakiem). Jezyk polski dla badanych dzieci byt jezykiem
odziedziczonym, angielski jezykiem dominujacym w ich spoteczno$ci. Dzieci
byly w normie intelektualnej, rozwijaty sie neurotypowo, nie wykazywaty
deficytow rozwojowych.

3.3. Narzedzia gromadzenia danych oraz metody ich analizy

Do pozyskania danych jezykowych uzyto dwéch sze$cioelementowych
historyjek obrazkowych z narzedzia MAIN! (pt. Ptaszki — wywolanie nar-
racji w jezyku polskim, Kézki — wywolanie narracji w jezyku angielskim).

I MAIN zostal uzyty np. w badaniu renarracji dzieci polsko-angielskich (Otwinowska
11in. 2020), angielsko-hebrajskich z SLI (Altman 1 in. 2016), narracji u dzieci bilingwalnych
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Analiza danych jezykowych zostala oparta na wytycznych MAIN oraz
propozycji Stanistawa Grabiasa, Tomasza Wozniaka 1 Zdzistawa M. Kurkow-
skiego (2002). Protokét MAIN dotyczyl analizy makrostruktury opowiadan
dzieci, zlozonoSci epizodéw oraz wyrazaniu przez dzieci stanéw mentalnych.

Historyjka po polsku i angielsku miata trzy epizody. Ostatnim kom-
ponentem narzedzia MAIN byla ocena zdolno$ci do wyrazania stanéw
mentalnych, ktore stanowia zaréwno motywacje dziatan bohatera, jak 1 ich
konsekwencje. Stany mentalne mogly wyrazaé: percepcje, stany fizjologicz-
ne, $wiadomo§é, emocje, stany poznawcze, czynnosci jezykowe/dzwiekowe
(Gagarina 11in. 2019).

Do zbadania mikrostruktury historyjek zastosowano paradygmat S. Gra-
biasa, T. Wozniaka 1 Z.M. Kurkowskiego (2002). Badacze zaproponowali, aby
ocena jezykowej realizacji historyjek uwzgledniata: ptynno$é wypowiedzi
(powtoérzenia 1 pauzy namyshu), plynnosé ciagéw fonicznych, poprawnosé
gramatyczna, sprawno$¢ leksykalna. Biorac pod uwage fakt badania dzieci
dwujezycznych, mikrostrukture analizowano rowniez pod katem wyste-
powania w niej przetaczania kodéw przy zastosowaniu typologii Pietera
Muyskena (1997).

4. Analiza danych
4.1. Makrostruktura polskojezycznych narracji

Badane dzieci czterokrotnie sformutowaty wprowadzenie do historyjki:
byta mama z dwa ptaszki (JM), 2. byty sobie dwa ptaszki i mama ptaszek
(MB), 3. mama pilnuje ptaszki (LL.C), 4. tu jes[t] mama z matymi ptaszkami
(0S).

Dzieci trzy razy okre$lily stany mentalne bohaterow wyzwalajacych
ich dziatania: 1. tam piesek patrzy na ten kot (Bd), 2. kotek zobac[czy]yt
ptas[sz]ki (LC), 3. pies zauwazyt je (OS) — wszystkie oznaczajace percepcje.

Zanotowano sze$¢ wyrazen oznaczajacych cel dziatania bohateréw, np.
1. a a kotek kse [chce] am am climb i i kse am jes [zje$¢] (Bd), 2. i ten i ten
am piesek kse [chce] kotka tail (BJ), 3. mama musiata i$é po jedzenie (JM),
4. chciat zjesé te maleriskie (JM), 5. kotek chcial zjesé ptaszki (MB), 6. kotek
probowat zjes[$¢] ptas[sz]kow (LC).

Pieciokrotnie dzieci okres§laly probe dziatania bohateréw, np. 1. ten kotek
kse[chce] ptas ten ptas|sz]ek wes [wejsc] i jesz [zjes¢] (Bd), 2. ten am piesek

z jezykiem niderlandzkim i z zaburzeniami jezykowymi (Boerma i in. 2016), narracji u dzieci
stowacko-angielskich (Kapalkova i in. 2015).
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kse[chce] am kse na dot wyjs[¢] (Bd), 3. zaczatl kota za ogon (JM), 4. sie
wdrapywat na drzewo (MB), 5. ugryzt jej ogon (OS).

Zanotowaliémy cztery wyniki dziatania postaci, np. 1. ten ptaszek am
am am am karmi je te mate ptaszki (Bd), 2. en piesek am chasing the cat
(BJ), 3. mama przyszta i data im jedzenie (MB), 4. pézZniej mama data
ptaszkow jedzenie (LC).

W zakresie stanéw mentalnych bedacych wynikiem dziatania pojawily
sie wypowiedzi takie jak: 1. Ptas[sz]ki sq sq happy (wyrazenie emocji, BdJ),
2. a ten bejbik ptaszek ksycy|krzyczy, wyrazenie dzwieku)| (BdJ).

4.2. Mikrostruktura w jezyku polskim

A. Plynno$¢ narracji

Troje z pieciorga dzieci stosowalo gtéwnie pauzy wypelnione elemen-
tem wokalicznym, np. pojedyncza samogtoska (e; y) badz sylaba (ym; em;
am). Najczesciej pauzy wypelnione sylaba am zanotowano u Bd, bo az 25,
do tego chlopiec stosowal pauzy ciszy, tj. 6 razy, trwajace od 4—7 sekund.
Pojawity sie tez u niego powtdrzenia, np. czasownikow sq, chce, rOwniez
z zastosowaniem pauzy ciszy. Podobny mechanizm mozna zaobserwowaé
u dziewczynek JM 1 OS. Pierwsza z nich zastosowala jednokrotne powto-
rzenie no oraz jedna pauze wypelniona samogtoska y oraz jedna sylaba ym
przed podaniem rzeczownika ogon: no ... no ... za kota yy ... ym ... ogon.
W reszcie jej tekstu 5 razy pojawila sie pauza z sylaba ym 1 samogtoska y.
U dziewczynki OS réwniez pojawila sie jedna pauza z przeciggnieta samo-
gloska e, przed uzyciem rzeczownika ogon. U badanych L.C oraz MB nie
zanotowano powtdrzen ani pauz.

B. Przebieg ciagow fonicznych
Wszystkie dzieci réznicowaly intonacyjnie swojej wypowiedzi.

C. Poprawnoéé skladniowa i morfologiczna

W dzieciecych narracjach pojawialy sie zdania pojedyncze, np. 1. tutaj
jes [jest] mama z matymi ptaszkami (OS), 2. ptaszki am poczekajg na ten [p]
taszki, 3. Mama pilnuje ptas[szki] (LLC), 4. PoZniej mama poleciata wyjmiqé
jedzenie (LC), 4. Byly sobie dwa ptaszki i mama ptaszek (MB). Zanotowano
tez zdania zlozone wielokrotnie: 1. Mama odleciata poszukac jedzenia a kotek
chciat zjesé ptaszki i sie wdrapywat na drzewo a mama przyszta i data im
jedzenie a pozniej kot ztapal za gniazdo i byt wtedy pies i walczq i péZniej
ugryz[l] za ogon i kot uciek[1] i pies jego gonit (MB), 2. ten ptaszek am am
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am am karmi je te mate ptaszki a a a kotek kse[chce] am am klajmb [climb —
wspiac sie] i i kse am jes[¢] i i ten [pltaszek kse[chce] am am ten kotek (BJ).

W opowiadaniach dzieci bilingwalnych mozna bylo zaobserwowac agra-
matyzmy w zakresie np. fleksji liczebnika 1 rzeczownika: byta mama z
dwa yy.. ptaszki (JM); fleksji zaimka wskazujacego 1 rzeczownika: kotek
kse [chce] [...] ten ptasek wes [wzial] i jesz [zje$¢] (Bd); fleksji rzeczownika
w liczbie mnogiej: mama data ptas[sz]kow jedzenie (LC); kotek pl[r]lobowat
zjes[¢] ptaskéw (LC); zastosowania odpowiedniego zaimka osobowego: pies
zobaczyt je i ugryzt jej ee ogon, a potem jq wystraszyt (OS) oraz jego fleksji:
pies jego gonit.

D. Sprawnoéé leksykalna

W wypowiedziach dominowaly rzeczowniki i czasowniki odnoszace sie
do bohateréw 1 ich czynnoS$ci np. pies, kot, ptaszki, mama, jedzenie, ogon;
pilnuje, poleciata, zobaczyt, probowat, wdrapywat, gonit. Opowiesci w zasa-
dzie nie zawieraly przymiotnikow, pojawity sie jedynie formy: mate/matymi.
Szesciolatki czesto uzywaly spéjnikéw a oraz i do tworzenia zdan zlozonych
bedacych ciagami wypowiedzen, np. A byt kot i chcial zjesé te maleriskie jak
mama przyszta i do jedzenie do drugiej i wtedy pies ym, yy, zaczql no noy
za kota yy... mm... ogon i yy kot uciekat (JM) lub Mama odleciata poszukac
jedzenia a kotek chcial zjes¢ ptaszki i sie wdrapywat na drzewo a mama
przyszta i data im jedzenie a pozniej kot ztapat za gniazdo i byt wtedy pies
i walczq i pézniej ugryz za ogon i kot uciek i pies jego gonit (MB). Pojawit
sie tez przysltowek pozniej: a pozniej kot ztapat za gniazdo i byt wtedy pies
i walczq i pézniej ugryz[l] za ogon (MB); péZniej mama data ptas[sz]kéw
jedzenie (LL.C), kotek p[r]obowat zjes[¢] ptas[sz]kow a pézniej piesek pocig-
gnat kota za ogon (LC) oraz potem: a potem kot chcial ich zjesé a potem
pies zobaczyt je i ugryzt jej ee ogon, a potem jq wystraszyt (0OS). Z zaimkéw
najczescie] wystepowal ten, zwlaszcza w wypowiedzi chlopca Bd.: i ten [p]
taszek kse[chce] am am ten kotek kse[chce] ptas ten ptas[sz]ek wes i jesz
[zje$¢] te ten [pltaszek i i i tam piesek patrzy na ten kotc [Kkot].

E. Pozostale zjawiska

a) tworzenie neologizméw na bazie podobienstwa formalnego: sniadaniet,
maleniskie (JM), wysnagé (OS), wyjmiaé (LC);

b) redukcje fonetyczne, np. jes —jesé¢ (BJ), taszek-ptaszek (Bd), ugryz — ugryzt
(05), zjes — zjes¢ LC); substytucje, np. kse — chce (Bd), ksycy — krzyczy
(BJ), ptaski — ptaszki (Bd), plobowat — prébowal;

¢) mieszanie kodow: bejbik (ang. baby — dziecko) (BJ);
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d) przelaczanie kodow: to guard (ang. chronié), to climb (ang. wspinacé sie)
(BJ), chasing the cat (ang. goni¢ kota) (BJ), a tail (ang. ogon) (BJ), to be
happy (ang. by¢ szczesliwym) (BdJ).

4.3. Makrostruktura w jezyku angielskim

W zadnym przypadku dzieci nie wyrazily jezykowo wprowadzenia do opo-
wiescl. Trzykrotnie jednak zidentyfikowano elementy wskazujace na mentalne
stany percepcyjne, ktére pelnily funkcje wyzwalajaca dziatania bohatera:
1. the bird is seeing the goat and the fox wants to eat it, 2. and then the fox
looked, 3. and then a fox saw the baby goat.

W dwoéch przypadkach dzieci wyrazity jezykowo cel dzialania podejmowa-
nego przez bohatera: 1. and the goat want to save, 2. and the fox want to eat.

W narracjach dzieci pojawiaty sie rowniez odniesienia do prob dziatania
podejmowanych przez bohateréw opowiesci, np.: 1. a bird fly [flew] to bit [bite]
him”, 2. the fox is trying to get the other baby goat, 3. and then he jumped.

Trzykrotnie wyrazono wyniki dziatania, np.: 1. and he grabbed the leg
of the goat, 2. and he ran, 3. and the mama goat saved him.

W jednej z narracji stan mentalny zostal ukazany jako konsekwencja pod-
jetego dzialania: 1. the mom goat realized [...] the bird saved it (Swiadomo$ce).

4.4. Mikrostruktura w jezyku angielskim

A. Plynno$¢ narracji

Powtdrzenia (Jednego wyrazu lub frazy) wystapity w historyjce kazdego
z badanych dzieci, np. um like um eat the the...; and and then.... Dzieci uzylty
krotkich pauz (od 2 do 10), jedynie chtopiec BJd uzyt dwéch pauz dtuzszych
niz 2 sekundy. Pauzy wypelnione zidentyfikowano u czworga dzieci, naj-
wieksza liczbe zaobserwowano u dziewczynki MB, bo az 10.

B. Przebieg ciagow fonicznych
Wszystkie dzieci réznicowaly tekst pod katem intonacji.

C. Poprawnoé¢ skladniowa i morfologiczna

Najczestszym bledem w jezyku angielskim bylo uzycie nieprawidlowej
formy czasownika (np. dziewczynka OS: fly to catched (poprawnie: flew
to catch), dziewczynka MB: eat (poprawnie: ate). Chlopiec BJ miat trudno-
§ci z zachowaniem zgodno$ci pomiedzy podmiotem a orzeczeniem, co byto
szczegoblnie widoczne w nieprawidlowym uzyciu formy rzeczownika: (the goat
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are fine (poprawnie: the goats are fine). Jedynie w wypowiedzi dziewczynki
JM nie wystapity zadne bledy gramatyczne. Chtopiec BJ nieprawidtowo
uzyl przyimka of (screaming of the fox, poprawnie: screaming at the fox), co
w jezyku angielskim nie wplywa negatywnie na uzycie poprawnej formy
rzeczownika (ze wzgledu na brak deklinacji rzeczownikéw w tym jezyku),
ale na jasno$¢ przekazanej wiadomosci. Mial on rowniez problem z prawi-
dlowym szykiem wyrazow w zdaniu (np. and the fox want to eat what the
goat is want to eat the grass), co utrudnilo zrozumienie przekazanej wiado-
moésci. Dzieci uzywaty zdan pojedynczych (26), np. the baby goat fall in the
water; there is a little baby goat in pond oraz ztozonych (9), np. and the fox
was trying to eat the baby goat but a bird attacked it and scared it away.

D. Sprawno$é leksykalna

Wszystkie badane dzieci uzyly podstawowych rzeczownikéw 1 czasownikow
zwiazanych z bohaterami (goats, goat, mama goat, little goat) 1 aktywno-
§ciami, ktére przedstawione byly na ilustracjach (np. fall, eat, fly, catch, take
her foot). W narracjach byta ograniczona liczba przymiotnikéw 1 przyimkéow.
Dziewczynka OS uwzglednila przymiotniki other, little, ktére uzyte byly
jedynie do cech gtéwnych bohateréw. Dzieci uzyty przystéwkow fine oraz then,
dodatkowo pojawil sie operator almost. Kazde dziecko uzylo spéjnika and.
Wszystkie dzieci potrafity nazwaé zwierzeta (gléwnych bohateréw) rzeczow-
nikami konkretnymi (np. mama goat) lub ogdlnymi nazwami (np. bird) 1 nie
potrzebowaly pomocy w ich uzyciu. Chtopiec BJ uzyt autonaprawy w uzyciu
rzeczownikow (np. and the fox is is I mean the goat...). Okre§lenia czynno§ci
nie byty tak konkretne jak uzycie rzeczownikéw. Dzieci stosowaty bardziej
og6lne nazwy czynnos$ci semantycznie zwigzane z danym czasownikiem,
np. dziewczynka MB. uzyta eat (je$¢) zamiast bite (ugryzc).

5. Wnioski

Przeprowadzona analiza danych w obu jezykach dzieci pozwolila odpo-
wiedzieé na postawione wczeéniej pytania badawcze:

Ad. 1. W wypowiedziach dzieci pojawily sie wszystkie cze$ci makrostruk-
turalne, jednak cecha charakterystyczna narracji w obu jezykach jest nie-
kompletno§¢ cato$ci opowiadania, tj. petnej konstrukeji wszystkich epizodow.
Pelny epizod pojawit sie tylko u chtopca BJ w polskiej 1 angielskiej historyjce.
Poréwnujac dane liczbowe interesujacy jest fakt, ze poszczegélne elementy
makrostrukturalne byly realizowane czesciej w jezyku polskim (35) niz
w jezyku angielskim (22). Szczegdlnym tego przyktadem sa wprowadzenia
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— cztery w jezyku polskim, a zadnego w angielskim. Najnizsze wyniki zano-
towano réwniez w obrebie wyrazania w obu jezykach stanéw mentalnych,
najwyzsze to wynik dziatania w polskim (10) oraz préba 1 wynik dziatania
w angielskim (po 8).

Ad. 2. Polskie 1 angielskie wypowiedzi bazowaly gltéwnie na zdaniach
pojedynczych, pojawialy sie tez zdania wielokrotnie ztozone (por. Zak-SwiQ-
cicka 1993). Dzieci postugiwaty sie gléwnie rzeczownikami i czasownikami,
brakowato przymiotnikéw, podobnie jak w jezyku angielskim. Brak przy-
miotnikéw w tekstach dzieci jest zastanawiajacy, poniewaz badania Marii
Przetacznik-Gierowskiej wskazuja na ich przyrost do 6 r.z. (1994). W obu
jezykach dzieci mozna bylo zauwazy¢ agramatyzmy, pojawiajace sie w jezy-
ku polskim réwniez pod koniec wieku przedszkolnego (Smoczynska 1997).

Ad. 3. W obu narracjach pojawily sie odniesienia do stanéw mentalnych,
jednak ich liczba byla niewielka, z nieznaczna przewaga (o jedno wysta pienie)
w narracji w jezyku polskim. W narracjach w jezyku polskim odnotowano
trzy przypadki stanéw mentalnych zwiazanych z wyzwoleniem dzialania
bohaterow (percepcja), oraz dwa przypadki odnoszace sie do skutkéw dzia-
lania — emocji oraz reakcji dzwiekowej. W narracjach w jezyku angielskim
dzieci wyrazily taka sama liczbe stanéw mentalnych zwiazanych z inicjo-
waniem dzialania postaci (percepcja), oraz jeden stan bedacy jego skutkiem
— odnoszacy sie do $wiadomo$ci bohatera na temat wlasnego dziatania.
Najtatwiejsze dla dzieci bylo wyrazenie percepcji wzrokowej bohateréw
opowiesci.

6. Dyskusja

Poréwnywalno§é makrostruktur narracyjnych tworzonych przez dzieci
dwujezyczne (polsko-angielskie) jest czeSciowo zgodna z wynikami wezeSniej-
szych badan, ktére réwniez wskazuja na mozliwoé¢ transferu miedzyjezyko-
wego w zakresie cech makrostrukturalnych narracji (Iluz-Cohen, Walters
2012; Jia, Yiu, Sorenson Duncan, Paradis 2010). Niniejsze badanie pokazato
réwniez ogélny niski poziom mikrostruktrur narracji, co mozna cze$ciowo
wigzaé sie z wiekiem dzieci (Pearson 2002; Bohnacker 2016). Szeéciolatki
nieznacznie lepiej wyrazaly stany mentalne w jezyku odziedziczonym (Weh-
ner 2019), jednak ogélnie bylo ich zbyt mato w makrostrukturze opowiadan
(Bohnacker 2016). U badanych dzieci pojawito sie zjawisko przetaczania ko-
déw (code-switching: CS) oraz mieszanie jezykéw (code-mixing). CS przybrato
forme wstawek leksykalnych, co jest jednym z typdéw przelaczania wedtug
P. Muyskena (1997; zob. Mtynski, Majewska-Tworek 2024). Wstawki lek-
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sykalne moga m.in. §wiadczy¢ o deficytach w stownictwie, co powinno by¢
kompensowane u dzieci nauczaniem jezyka polskiego jako odziedziczonego
(Seretny, Lipinska 2012).

Niektére z badanych dzieci wykazywaty deficyty w jezyku polskim,
np. parasygmatyzm, sygmatyzm interdentalny oraz rotacyzm w obu je-
zykach, co implikuje potrzebe pogtebionej, bilingwalnej diagnozy 1 terapii
logopedycznej (Cieszynska 2012; Pert, Bradley 2018).

Zanotowane narracje mialy charakter tzw. prymitywnych narracji oraz
pojedynczych epizodéw, co wskazuje na poziom narracji nieadekwatny do wie-
ku 6 lat, a wtaSciwy dla dziecka majacego okolo 4 lat (Bokus 1991; Botvin,
Sutton-Smith 1977; McKeough, Genereux 2003). Nierozwiniete mikrostruk-
tury tekstéw w obu jezykach mozna takze zinterpretowac jako wynik nie-
wielkich doS§wiadczen narracyjnych dzieci. Istnieje prawdopodobienstwo,
ze przebadane dzieci nie maja zbyt czesto doSwiadczen narracji (np. rodzice
nie czytaja 1 nie opowiadaja, tekstéw dzieciom) w jezyku angielskim 1 polskim.

Wynik niniejszego badania moze by¢ wskazéwka do ogdlnej stymulacji
jezykowej dziecka bilingwalnego. W tym przypadku mozna ostroznie zato-
zy¢, ze przebadane dzieci w toku edukacji beda rozwijaé swoja kompetencje
narracyjng w jezyku angielskim, natomiast rola rodzicow bedzie jej ksztal-
towanie w jezyku polskim. Srodkiem do rozwoju kompetencji narracyjnej
moze by¢ program nauki czytania po polsku (Cieszynska 2006; Rabiej,
Debski, Szelc-Mays 2016), technika dzienniczka wydarzen (Ortowska-Popek,
Btasiak-Tytuta 2017) lub logopedycznego programowania jezyka (Korendo,
Btasiak-Tytuta 2019). W éwietle zaprezentowanych badan wazne tez bedzie
rozwijanie u dzieci tzw. teorii umyslu, umozliwiajacej rozumienie 1 wyrazanie
szerokiego spektrum stanéw mentalnych (Schroeder 2018). Bedzie to réw-
niez wyraz rozwijania kompetencji leksykalnej. Wazne, aby byl rozwiniety
w obu jezykach, dlatego w warunkach emigracyjnych nalezy go stymulowac
naturalnym dialogiem z rodzicami oraz nauczaniem jezyka polskiego jako
odziedziczonego. Tego typu dziatania moga doprowadzié¢ do wyksztalcenia
sie u dzieci dwujezycznosci kognitywnej (Lipinska 2015).
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