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1. Wstep

Niniejszy artykut jest przyczynkiem do rozwazan nad problematyka
inkorporacji 1 adaptacji nowszych ustalen 1 wynikéw badan nad jezykiem
w zakresie mowionej niemczyzny dla filologicznego ksztatcenia jezykowego,
jak tez glosem w dyskusji nad mozliwoS$cig zastosowania nowszych wynikéw
badan i opiséw lingwistycznych w ksztalceniu jezykowym na tym poziomie
ksztalcenia. Przedmiotem oméwienia sa w szczegdlno$ci mozliwoéci 1 korzysci
wynikajace z integracji jezyka méwionego w filologicznym ksztalceniu jezy-
kowym, jak i perspektywy dalszego usprawniania procesu dydaktycznego
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na drodze wtasciwego doboru treSci ksztalcenia oraz definiowania wiedzy
1 umiejetnosci jezykowych dla tej grupy docelowe;).

Podstawa niniejszej publikacji jest wydana w 2015 r. w wydawnictwie
Peter Lang niemieckojezyczna monografia autorska pt. Gesprochene Sprache
in der philologischen Sprachausbildung. Theoretische Grundlagen — empiri-
sche Befunde — exemplarische Anwendungen'. Rozprawa jest proéba, refleksji
1 dyskusji nad problematyka integracji méwionej niemczyzny w ksztalceniu
w zakresie jezyka obcego studentéw kierunkéw filologicznych z jezykiem nie-
mieckim, a nastepnie — na podstawie poczynionych ustalenn — wypracowania
propozycji dydaktyki jezyka méwionego dla tej specyficznej grupy odbiorcéw.
Inspiracja do prowadzenia badan w tym zakresie byly do§wiadczenia autorki
zebrane podczas praktyki dydaktycznej w Katedrze Filologii Germanskiej
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie, obserwacje w obszarze
ksztalcenia jezykowego w innych oérodkach oraz ustalenia 1 wyniki badan
nad wspoélczesnym jezykiem méwionym o zasiegu ogdlnoniemieckim, ktore
posrednio wskazuja na potrzebe uzupelnienia badz nawet pewnego przewar-
toSciowania celdéw, tresci 1 metod ksztalcenia. Tym samym rozprawa wpisuje
sie w nurt glottodydaktyki aplikatywnej, podzielajacej wybrane aspekty
zainteresowan 1 konstrukty pojeciowe z lingwistyka. Wywod pracy opiera
sie na zalozeniu, 1z dynamiczny rozwdj jezykoznawstwa, bedacego jednym
z gtéwnych zZrédel wiedzy glottodydaktyki, sktania do zebrania dotychcza-
sowych wynikéw badan w zakresie jezyka méwionego 1 przetozenia ich na
grunt glottodydaktyczny, a w dalszej kolejnosci na grunt metodyczny poprzez
stworzenie zintegrowanego pakietu dziatan wspomagajacych akwizycje jezyka
moéwionego w ramach ksztatcenia jezykowego. Celem niniejszego artykulu
jest krétkie przedstawienie polskojezycznemu czytelnikowi gtéwnych zatozen

pracy, wynikéw badan i ustalen badan wlasnych w omawianym zakresie?.

I Thumaczenie tytulu w jezyku polskim: Jezyk méwiony w filologicznym ksztatceniu
Jezykowym. Podstawy teoretyczne — dane empiryczne — przyktadowe zastosowania (Pieklarz-
-Thien 2015).

2 Ze wzgledu na ograniczone miejsce w niniejszym teksécie relacjonuje tylko ogélne
ustalenia deskryptywno-eksplikacyjne, wybrane wnioski badania empirycznego i niektére
przyktadowe rozwigzania praktyczne, odsylajac zainteresowanego czytelnika do monografii
(Pieklarz-Thien 2015).
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2. Znaczenie badan nad méwiona odmiana niemczyzny
ogolnej dla glottodydaktyki — perspektywa
filologicznego ksztalcenia jezykowego

Problematyka miejsca 1 zakresu integracji standardowej niemczyzny
mowionej w praktycznej nauce jezyka podejmowana byla w polskim pi-
$miennictwie glottodydaktycznym juz w latach dziewieédziesiatych ubie-
glego wieku. Wskazaé tu nalezy przede wszystkim na prace Ewy Tomczyk-
-Popinskiej (1994, 1997, 2003, 2006) 1 Czestawy Schatte (1993). Wzmozo-
nym zainteresowaniem cieszy sie ona jednakze gtéwnie w Niemczech, gdzie
jest tematem licznych publikacji naukowych, a w ostatnich latach réwniez
konferencji miedzynarodowych. Zakres tematyczny podejmowanych zagad-
nien, poszukiwawczy wciaz charakter prowadzonych badan co do kwestii
fundamentalnych (opisu méwionej niemczyzny), a przede wszystkim de-
ficyty praktyki ksztalceniowej wskazuja, ze istnieje zapotrzebowanie na
cato$ciowe, transparentne, usystematyzowane 1 (wzgledem jezyka pisanego)
kontrastywne ujecie méwionej niemczyzny na potrzeby glottodydaktyczne.
Szczegdlnie w kontek§cie ksztalcenia jezykowego na poziomie filologicznym
poszukiwania naukowe idace w kierunku wlaczenia jezyka moéwionego do
ksztalcenia obcojezycznego oraz kompleksowe) systematyzacji zagadnien
zwiazanych z ksztalceniem do komunikacji bezposredniej, wydaja sie by¢
w pelni uzasadnione. Konsekwencja bowiem braku tych zagadnien w pro-
gramach ksztalcenia 1 materiatach dydaktycznych jest postrzeganie przez
uczacych sie struktury jezyka jako systemu zamknietego w sensie formalnym,
a tym samym istnienie okre§lonych luk w ich wiedzy 1 §wiadomosci jezyko-
wej, ktorych wypelnienie mozliwe bytoby przy pomocy wiedzy dostarczonej
przez modele opisujace relacje pomiedzy ustnym a pisemnym uzyciem jezyka.
Réwniez silne nacechowanie wypowiedzi ustnych specyfika jezyka pisane-
go, obserwowane u tych studentéow, ktérzy nabywali jezyka obcego gtéwnie
w kontekécie sformalizowanym w Polsce 1 ktérzy nadal stanowig najwieksza,
grupe na studiach filologicznych, rozumie¢ mozna jako jedna z konsekwen-
cji zawezonej konceptualizacji jezyka, lezacej u podstaw preparowanych
materiatéw glottodydaktycznych. W zwigzku z tym nie dziwia spotykane
w literaturze przedmiotu stwierdzenia, iz opanowanie autentycznego jezyka
moéwionego zostawia sie samym uczacym, tzn. ich do§wiadczeniom zdobytym
samodzielnie w kontaktach z rodzimymi uzytkownikami jezyka.

Sledzac rozwdj subdyscyplin jezykoznawczych oraz ich wptyw na ksztat-
towanie sie opisu struktury i funkcjonowania jezyka, ktéry na przestrzeni
ostatnich kilkudziesieciu lat stanowil punkt wyjécia wszelkich dziatan
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dydaktycznych 1 metodycznych na lekcji jezyka obcego, mozna by przychyli¢
sie do stwierdzenia, iz pod wplywem pragmalingwistyki, analizy konwer-
sacyjnej, gramatyki komunikacyjno-funkcjonalnej, a przede wszystkim na
skutek dowartoSciowania komunikacji potocznej przez dydaktyke komuni-
kacyjna w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych XX w., wyniki badan
nad niemczyzng méwiona, znalazly juz wystarczajace uznanie 1 przelozenie
w glottodydaktyce. Tymczasem, jak wynika z licznych analiz podrecznikéw
1innych materialéw dydaktycznych (np. Tomczyk-Popinska 1997; Glinthner
2000; Thurmair 2005; Vorderwilbecke 2008; Al-Nasser 2011; Bachmann-
-Stein 2013; Glinthner/ Wegner/Weidner 2013; Weidner 2017), srodki jezykowe
przedstawiane w toku nauczania dla zobrazowania interakcji bezpoéredniej,
nieoficjalnej 1 dialogowej, sa czesto nieadekwatne. Zwtaszcza w dydaktyce
rozumienia ze stuchu obserwuje sie deficyty w tym zakresie: jezyk tek-
stow stuchanych, w tym réwniez dialogowych, to jezyk czestokroé dystansu
1 komunikacji pisemnej. Nie ma tez szerszych komentarzy na temat jezyka
moéwionego codziennych sytuacji dialogowych, chociaz wykazuje on ewidentne
réznice na plaszczyznie morfosyntaktycznej, syntaktycznej oraz leksykalne;j
w stosunku do jezyka pisanego czy jezyka mowionego w sytuacjach oficjalnych
1 monologowych. Jednakze warto w tym miejscu zaznaczy¢, iz w konteks$cie
réznorodnosci form 1 celéw ksztalcenia obcojezycznego oraz wobec heteroge-
nicznos$ci potrzeb 1 oczekiwan uczacych sie jezyka obcego stwierdzenia te nie
sg absolutne®. Réwniez sama specyfika praktyki glottodydaktycznej, rozumia-
nej jako proces ztozony, u podtoza ktérego lezy wiele réznorodnych 1 wzajemnie
warunkujacych sie czynnikéw, sprawia, iz pewne pragmatyczne kompromisy
1 uproszczenia sa nieuniknione, a na poczatkowych etapach nauczania nawet
wskazane. Niemniej] w wypadku zaawansowanego, filologicznego ksztalce-
nia jezykowego slusznym wydaje sie by¢ wniosek, iz nauczanie oparte na
ogé6lnodostepnych materialach dydaktycznych, ktére jedynie czesciowo sa
w stanie sprostaé potrzebom uczacych sie w omawianym zakresie, wymaga
uzupetnienia. Tak zarysowany deficyt praktyki ksztalceniowe) dotyczy nie
tylko rozwijania kompetencji jezykowej sensu stricte. Réwniez w filologicznym
ksztalceniu jezykoznawczym, jak wynika z przegladu programéw studiow
oraz literatury fachowej, refleksja teoretyczna, jak tez kompleksowa systema-
tyzacja zagadnien zwigzanych z ksztalceniem do komunikacji bezpos$redniej
sq nadal zaniedbywane. Kwestie zréznicowania 1 wielowariantowo$ci jezyka,
réznorodnosci gatunkowej 1 dyskursywnej wraz z wlaSciwymi im érodkami

3 Mozemy przyjaé, iz w przypadku np. nauczania jezyka medycznego (czy innego spe-
cjalistycznego) majacego za cel ksztalcenie recepcji i produkeji tekstéw pisanych przedsta-
wiona tutaj problematyka nie wpisuje sie badz wpisuje w niklym stopniu w zatozenia lezace
u podstaw odnoénej dydaktyki.
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jezykowymi, uznaniowos$ci normy jezykowej, zmiennosci i rozwoju jezyka,
a przede wszystkim systematycznego, caloSciowego opisu jezyka méwionego
1 konsekwentnych, metodycznie wlasciwych zalozen 1 technik jego nauczania,
podejmowane sg zwykle rzadko 1 ogélnikowo. Tymczasem gtéwnym celem
ksztatcenia jezykowego na studiach filologicznych jest wysoko rozwinieta
kompetencja filologiczna, implikujaca umiejetno$ci w zakresie tworzenia
tekstu pisanego 1 méwionego, oparta na ugruntowanej swiadomosci jezykowej,
rozumianej m.in. jako $wiadomo$é¢ wzorcow jezyka, ktéra z kolei wigze sie
z wrazliwo$cia na wielowariantowo$¢ jezyka 1 gotowoscig do zaakceptowania
lub odrzucenia nieadekwatnych form, jak réwniez umiejetnoécia wyrazania
swoich intuicji jezykowych. W odréznieniu od innych profili ksztatcenia
obcojezycznego, dydaktyka jezyka obcego na poziomie filologicznym nie
dazy wiec tylko do efektywnej, ukierunkowanej na produkt komunikacji
1 umiejetnosci forsowania wlasnych intereséw komunikacyjnych, lecz stawia
sobie za cel takie potaczenie sprawnoéci 1 wiedzy komunikacyjnej oraz kom-
petencji produktywnych 1 refleksyjno-analitycznych, ktére manifestuja sie
w kulturze wypowiedzi rozumianej jako umiejetno§é postugiwania sie jezy-
kiem z wrazliwoécia na etyke komunikacyjna, porozumienie interkulturo-
we oraz adekwatno§¢ srodkéow jezykowych (por. takze Neuland 2007: 431).
Wtaczenie w proces uczeniowy wiedzy z zakresu méwionej niemczyzny
w celu refleksji nad ustnym 1 pisemnym uzyciem jezyka wpisuje sie tym samym
w zalozenia lezace u podstaw dydaktyki jezyka obcego na studiach filologicznych.

3. Badanie empiryczne - krotki zarys

Powyzsze rozwazania stanowily punkt wyjsScia badania empirycznego
przeprowadzonego wérod studentéw kierunkéw jezykowych z wiodacym
jezykiem niemieckim (filologia germanska, lingwistyka stosowana 1 jezyki
specjalistyczne) obejmujacego problemowo zorientowane badanie ankieto-
we oraz test kompetencji, eksplikujacy kompetencje badanych w zakresie
rozpoznawania wybranych zjawisk jezykowych charakterystycznych dla
niemczyzny méwione;.

Zebrane w jedenastu polskich oérodkach dane empiryczne dotyczace
procesu dydaktycznego oraz ocen, do§wiadczen 1 oczekiwan uczacych sie
(kwestionariusz) wraz z eksploracja ich umiejetnosci rozpoznawania wtasci-
woscl jezyka moéwionego (test) umozliwity wylonienie informacji niezbednych
przy konstruowaniu podstaw empirycznie osadzonej 1 zorientowanej na od-
biorcow dydaktyki jezyka mowionego. Uzyskane wyniki pozwolily wysnué
wniosek, 1z uczacych sie jezyka obcego w ramach ksztalcenia filologicznego
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charakteryzuje spora heterogenicznos¢ w zakresie do§wiadczen uczeniowo-
-akwizycyjnych, pobytéw w krajach jezyka docelowego 1 motywow uczenia
sie, ktore wskazuja na koniecznoéé zindywidualizowanego modelowania
procesu nauczania poprzez stosowanie zréznicowanych form, materialow
1 metod ksztatcenia. W perspektywie rozwijania §wiadomos$ci 1 umiejetnosci
jezykowych w zakresie jezyka mowionego ujawnila sie pozytywna zalezno$é
pomiedzy statusem jezyka niemieckiego (pierwszy jezyk obcy, drugi jezyk
obcy, jezyk ojczysty, jezyk w ramach dwujezyczno$ci) a wynikami testu
kompetencyjnego, co uzasadnia dopasowanie treéci 1 metod nauczania do
indywidualnych potrzeb 1 mozliwosci uczacych sie z uwzglednieniem ich
dotychczasowych do§wiadczen w kontaktach z rodzimymi uzytkownikami
jezyka. W obszarze ksztalcenia umiejetnoéci w zakresie rozumienia ze stuchu
1 méwienia zarysowaly sie mozliwe deficyty praktyki ksztalceniowej, ktore
nalezy ze wzgledu na specyfike zastosowanych metod 1 wyznaczonych celow
badawczych rozumieé jako wstepna, diagnoze 1 punkt wyjsécia do opracowania
dalszych badan. Analiza ocen 1 uzasadnien uczacych sie wykazata niedobo-
ry w wiedzy zwerbalizowanej, jak 1 deficyty terminologiczne, co wskazuje
na marginalizacje jezyka méwionego w procesie ksztalcenia jezykowego.
Przypuszczenie to potwierdzaja wyniki przeprowadzonego testu, ktore wy-
kazuja mierna umiejetno$¢ badanych w zakresie identyfikowania wtasci-
wosci jezyka méwionego. Uzyskane wyniki potwierdzaja poczynione uwagi
odnos$nie do miejsca jezyka méwionego w ksztalceniu jezykowym studentow
filologii germanskiej 1 wskazuja na potrzebe dalszych intensywnych badan
nad zakresem, mozliwo$ciami oraz sposobami integracji jezyka méwionego
na tym poziomie ksztaltcenia.

4. Konkluzje dydaktyczno-metodyczne

Wyniki badania empirycznego oraz ustalenia deskryptywno-eksplikacyj-
ne pozwolity sformulowacé teoretyczne wnioski aplikatywne w formie zorien-
towanego na odbiorce, zintegrowanego modelu dydaktyki jezyka méwionego
na poziomie filologicznym. Programowe 1 dydaktyczne zalecenia w zakresie
jezyka méwionego obejmuja cele, tresci 1 metody pracy. Zaproponowane kon-
kretne przyklady rozwigzan dydaktycznych obrazuja mozliwosci integracji
jezyka mowionego w praktycznym ksztalceniu jezykowym.
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4.1. Glowne zalozenia ksztalcenia jezykowego na poziomie
filologicznym warunkujace stworzenie zintegrowanego
pakietu dzialan wspomagajacych akwizycje
jezyka mowionego dla tego profilu ksztalcenia

Uznajac, ze kazde innowacyjne dzialanie dydaktyczne, rozumiane jako
rozwijanie 1 doskonalenie celéw, metod, tresci 1 §rodkow dydaktycznych,
wymaga refleksji nad zewnetrznymi 1 wewnetrznymi uwarunkowaniami
wybranej formy ksztatcenia i potrzebami jej odbiorcow, nalezy skiero-
waé uwage w pilerwsze] kolejno$ci na specyfike uczenia sie jezyka obcego
w ramach ksztalcenia filologicznego oraz studentéw kierunkéw filologicz-
nych jako adresatow tej dydaktyki. Tym samym za stuszne mozna uznaé
stwierdzenie, 1z rozwazania nad specyfika polskiej germanistyki oraz cha-
rakterystyka polskich germanistéw warunkuja wdrozenie wszelkich dziatan
innowacyjnych, w tym wypracowanie propozycji dydaktyki jezyka méwionego
dla tej specyficznej grupy odbiorcow.

Ustalenia deskryptywno-eksplikacyjne w wyzej nakreslonym zakresie
pozwolity sformutowaé, co nastepuje:

1. Filologiczne ksztalcenie jezykowe charakteryzuje/a:

a) intensywnos¢, refleksyjno$é 1 autonomicznosé procesu ksztatcenia, bazu-
jacego na poglebionej wiedzy o jezyku, literaturze i kulturze kraju jezyka
docelowego,

b) odtwarzanie érodowiska imersyjnego dla przyswajania jezyka obcego,

¢) ksztalcenie autorskie (w mniejszym stopniu podrecznikowe) na drodze
dydaktyzacji materiatéw autentycznych,

d) specyficzny dobor tresci wynikajacy z faktu, iz nabywanie praktycznych
umiejetnosci jezykowych odbywa sie w ramach ksztalcenia filologiczne-
go 1 germanistycznego, ktore taczy perspektywe humanistyczna w tym
jezykoznawstwo, kulturoznawstwo 1 literaturoznawstwo germanskie,
z perspektywa nauk spotecznych, w tym nauka o poznaniu i komunikacji
spolecznej,

e) nauczanie jezyka uzywanego w edukacji 1 przyjmowanego jako jej stan-
dard (Bildungssprache) wraz ze szczegblnym wspieraniem kompentencji
tekstotworczej (Textkompetenz),

f) duza heterogenicznos¢ w zakresie wiedzy 1 umiejetnosci jezykowych oraz
doswiadczen zdobytych samodzielnie w kontaktach z rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka (m.in. pobyty w krajach jezyka docelowego),

g) specyficzne cele ksztalcenia, w tym m.in. filologiczna kompetencja jezy-
kowa niezbedna do realizacji zadan zawodowych.
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Witasciwosci te pozwalaja dostrzec istotnosé wyrdznienia tego ksztatcenia
spoérdd innych form oraz koniecznosé refleksji teoretycznej 1 programowej
w omawilanym zakresie.

2. Jako naukowo osadzona dydaktyke przedmiotowa ksztatcenie to zde-
finiowa¢ mozemy w oparciu o trzy podstawowe, wzajemnie si¢ warunkujace
kategorie dydaktyczno-lingwistyczne: lezaca u podstaw procesu nauczania
konceptualizacje jezyka, rozwijana na jej podstawie Swiadomos¢ jezykowa
oraz kompetencje jezykowa, ktdra wobec ugruntowanej §wiadomosci jezy-
kowej oraz wysokiego poziomu refleksyjno-analitycznych 1 produktywnych
umiejetnosci jezykowych okresli¢ mozemy jako filologiczna kompetencje
jezykowa (zob. Schemat 1).

kompetencja jezykowa Swiadomos¢ jezykowa konceptualizacja jezyka

Schemat 1. Podstawowe kategorie lingwistyczno-dydaktyczne ksztalcenia jezykowego
na poziomie filologicznym (opracowanie M.P.-T.)

Zatozy¢ mozemy, iz ugruntowana $wiadomos¢ jezykowa, jak 1 zaawanso-
wana (filologiczna) kompetencja jezykowa, obejmujaca zréznicowane umie-
jetnoéci zaré6wno w jezyku obcym, jak 1 w ojczystym, wyrdzniaja, ten profil
ksztalcenia wérdd innych form ksztalcenia obcojezycznego.

3. Filologiczne ksztalcenie jezykowe powinno transportowaé wspotczesne
ujecie jezyka, a zakres jego tresci powinien by¢ gteboko przemyslany?. Teza
ta koresponduje z powszechna opinia, 1z ksztalcenie jezykowe na studiach
filologicznych kojarzy sie ze znacznym zniuansowaniem form i tresci, niekiedy
bardzo ztozonych 1 zawitych.

4. Integracja wiedzy z zakresu méwionej niemczyzny w jezykoznawczych
podstawach ksztalcenia jezykowego niesie za soba wielorakie korzy$ci, m.in.
wspiera¢ moze dyskusje wokél problematyki norm jezykowych oraz rozwoju
1 wielowariantowosci jezyka.

4Warte przywolania w tym miejscu jest stwierdzenie Kowalikowej (2006: 49), iz tradycja
edukacyjna traktuje jezyk jako wymagajacy dobrego, dogtebnego poznania system warun-
kujacy sprawne porozumiewanie sie. Konstatacja ta wydaje sie mie¢ szczegdlna racje bytu
w konteks$cie rozwazan na temat doboru treéci dla filologicznego ksztatcenia jezykowego.
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5. W kontekscie oceny produkeji jezykowej na studiach filologicznych
stuszny wydaje sie postulat poszerzenia kategorii poprawnie/niepoprawnie
o kryterium odpowiedniosci tekstowej i sytuacyjnej.

6. Jako paradygmat interpretacyjny rzeczywistosci jezykowej w kontek-
$cie glottodydaktycznym stuzy¢ moze koncepcja praktyk komunikacyjnych,
umozliwiajaca holistyczne spojrzenie na postugiwanie sie jezykiem oraz
na przebieg komunikacji w aspekcie doboru Srodkéw jezykowych typowych
dla jezyka méwionego 1 pisanego.

7. W zakresie komunikacji interkulturowej wyodrebni¢ mozemy zagadnie-
nia z zakresu ustnego uzycia jezyka i méwionej niemczyzny, takie jak zjawisko
uprzejmosci jezykowej, niebezposrednio$ci w jezyku oraz problematyke komu-
nikacji fatycznej w postaci niezobowigzujacych rozméw (tzw. small talk), ktore
wydajaq sie by¢ istotne w rozwijaniu $wiadomosci jezykowej 1 ksztattowaniu
zniuansowanej kompetencji jezykowe] w ramach tego profilu ksztatcenia.

4.2. Zasadnicze cechy dydaktyki jezyka méwionego
na poziomie filologicznym

Programowe 1 dydaktyczne zalecenia do pracy nad jezykiem moéwionym
w ksztalceniu jezykowym na poziomie filologicznym poprzedza konieczna
refleksja nad wlasciwo$ciami profilu ksztalcenia w tym zakresie, wsparta
wspolczesna wiedza, glottodydaktyczna oraz wynikami rozwazan teore-
tycznych 1 badan empirycznych. Schemat 2, bedacy propozycja otwarta,
1 zapraszajaca do dyskusji przedmiotowej, uymuje syntetycznie zapropono-
wane wlasciwos$ci dydaktyki jezyka méwionego w ksztalceniu jezykowym
na poziomie filologicznym:

dydaktyka méwionej odmiany niemczyzny ogolnej
w ksztatceniu jezykowym na poziomie filologicznym

v v v v

zorientowana wrazliwa int . otwarta i nastawiona
na odbiorcow na réznorodnos$¢ integrujaca na rozwoj
uwzgledniajgca uwzgledniajgca zorientowana inkorporujgca
potrzeby podmiotow heterogenicznos¢ na integracje aktualne ustalenia
dydaktyki odbiorcow dydaktyki wszystkich i wyniki badan
i uwarunkowania W procesie Sprawnosci nad jezykiem
tej formy ksztatcenia ksztatcenia zorientowana
na multi-
perspektywicznose,
interdyscyplinarnosc¢
i synteze dyscyplin
filologicznych

Schemat 2. Wlasciwoséci dydaktyki jezyka méwionego w ksztatceniu jezykowym
na poziomie filologicznym (opracowanie M.P.-T.)



216 Magdalena Pieklarz-Thien

4.3. Tresci i cele ksztalcenia jezykowego

Ponizsze zestawienie definiuje pokroétce tresci i cele ksztalcenia w zakre-
sie wiedzy jezykowej (ksztalcenie teoretyczne/jezykoznawcze) oraz podsyste-
moéw jezykowych 1 sprawnoséci jezykowych (ksztalcenie praktyczne jezykowe),
ktére nalezy rozumiec¢ jako probe programowego uzupelnienia ksztalcenia
w celu stworzenia zintegrowanego pakietu dzialan wspomagajacych akwizycje
jezyka méwionego na studiach filologicznych®.

Ksztalcenie teoretyczne (jezykoznawcze)

1. Podstawy jezykoznawcze komunikacji ustnej 1 analizy konwersacyjnej
jako metody badania rozmoéw codziennych:

e znajomoS$¢ metod, teorii 1 ustalen dyscyplin naukowych zajmujacych sie
komunikacja ustna, takich jak badania nad jezykiem moéwionym (Ge-
sprochene-Sprache-Forschung), analizy konwersacyjnej, pragmatyki
funkcjonalnej 1 socjolingwistyki,

e znajomos$¢ podstawowych pojec teorii komunikacji spotecznej,

e znajomo$¢ wiasciwosci 1 uwarunkowan komunikacji ustnej, manifestujacej
sie w pojmowaniu mowienia 1 pisania jako odmiennych proceséw uzytko-
wania i produkowania jezyka,

e umiejetnos$é dyferencjacji praktyk jezykowych (tekstéw/gatunkéw mowio-
nych 1 pisanych) jako podstawowych form komunikowania,

e umiejetnoé$é réznicowania form ustnego postugiwania sie jezykiem: dialo-
gowych 1 interakcyjnych (rozmowy codzienne) oraz monologowych (mowa,
wyklad, prezentacja itp.),

e znajomos¢ wlasciwosci rozmowy jako gatunku wypowiedzi: typy 1 odmiany
gatunkowe rozmowy, struktura rozmowy, specyficzna budowa syntaktycz-
na 1 rozchwianie tematyczne rozmowy, role, tematy 1 status interlokutoréw
itp.

e umiejetno$¢ analizy ustnego uzycia jezyka w perspektywie interkulturowej
(zjawisko grzecznosci jezykowej, niebezposrednio$ci w jezyku oraz proble-
matyki komunikacji fatycznej w postaci niezobowigzujacych rozméw tzw.
small talk).

2. Wspblczesna niemczyzna standardowa — jej odmiany i tendencje
roZWojowe:

5 Zarysowane ponizej tresci i cele ksztalcenia sa wstepna, propozycja wymagajaca, dalszych
uszczegbtowien, ktéra tym samym nie moze by¢ postrzegana jako gotowy program nauczania.
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znajomos$¢ wlasciwosci jezyka niemieckiego ugruntowujacych swiadomoscé,
1z jezyk nie jest tworem homogenicznym, jednorodnym, niezmiennym i da-
jacym sie catkowicie ujaé¢ w ramy kodyfikacji normatywnej, lecz systemem
zdecydowanie kompleksowym, wewnetrznie zréznicowanym (obejmujacym
wiele odmian) i dynamicznym,

znajomo§¢ problematyki jezyka standardowego 1 systemowosci obu odmian
jezyka, méwionej i pisanej,

znajomo$¢ tendencji rozwojowych jezyka niemieckiego w tym proceséw
informalizacji, demokratyzacji, destandaryzacji, zmniejszania sie dy-
stansu 1 tym samym ekspans;ji stylu potocznego, ktorej konsekwencja jest
coraz bardziej wyrazny zanik granicy pomiedzy jezykiem standardowym
a dialektami (por. von Polenz 1999; Bar 2000; Linke 2000; Elspal3 2008;
Eichinger 2010),

umiejetnos¢ réznicowania konkretnych odmian spotecznych i funkcjonal-
nych wspdélczesnej niemczyzny,

znajomo$c¢ cech charakterystycznych codziennej i oficjalnej komunikacji
jezykowey,

umiejetno$¢ analizy 1 interpretacji zmian, innowacji i bledéw jezykowych
we wspoélczesne) niemczyznie,

Swiadomo§¢é dwupoziomowosci normy jezykowej: wzorcowej 1 uzytkowej
w aspekcie historycznym, regionalnym, spotecznym, indywidualnym
1 medialnym na przykltadzie wspoélczesnej niemczyzny,

zréznicowane pojmowanie btedu jezykowego — poszerzenie kategorii po-
prawnie/niepoprawnie o kryterium odpowiedniosci tekstowej i sytuacyjnej.

3. Skladnia, semantyka 1 pragmatyka moéwionej niemczyzny:
Swiadomo§¢ odmiennoS§ci procesow uzytkowania i produkowania jezyka
1 wynikajacej z niej istotnej réznicy w strukturze sktadniowej méwionej
1 pisanej niemczyzny,

e wglad w réznice strukturalne pomiedzy méwiona i pisang niemczyzna,
e znajomo$¢ cech specyficznych jezyka moéwionego w warstwie fleksyjnej,

sktadniowej, leksykalno-semantycznej 1 dialogowe;,

znajomos$¢ modeli, teorii 1 pojec lingwistycznych w zakresie wiedzy przed-
miotowe] 0 méwionej niemczyznie,

swiadomo$¢ rozrdéznienia na plaszczyzne medialng 1 koncepcyjna ustnego
1 pisemnego uzytkowania jezyka, ktére umozliwia klasyfikacje medialnych
form pisanych, koncepcyjnych form moéwionych oraz form hybrydowych
(jezyk méwiony, pisany, zapisany — np. pisemno$¢ elektroniczna, wtorna
oralnoscd),
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e wglad w specyfike nowych gatunkéw uwarunkowanych rozwojem techno-
logii 1 powstaniem nowych mediéw (na przyktadzie jezyka niemieckiego),

e umiejetnosé identyfikacji 1 wlasciwego wartoSciowania struktur i érodkow
jezykowych typowych dla ustnej 1 nieoficjalnej odmiany niemczyzny wspot-
czesnej, nienalezacych do standardu jezyka pisanego — w tekstach pisanych
prymarnie internetowych typu chat, blog, mail, charakteryzujacymi sie
upiSmiennieniem slowa méwionego oraz w tekstach literackich, w ktérych
zastosowanie konstrukcji 1 sformutowan typowych dla jezyka méwionego
generuje poczuclie wspdlnoty, bliskosci 1 zakotwiczenia w codziennosci,

e umiejetnos¢ analizy przebiegu komunikacji w aspekcie doboru érodkéw
jezykowych typowych dla konkretnego medium, kontekstu i sytuacji ko-
munikacyjnej (na przykladzie jezyka niemieckiego).

Ksztalcenie praktyczne (jezykowe)®

1. Sprawnoéci/dzialania jezykowe’

1.1. Rozumienie ze stuchu: praca z autentycznymi dialogami i ich uprosz-
czonymi transkrypcjami w celu nabycia i doskonalenia wiedzy 1 umiejetnosci
w zakresie standardowej niemczyzny méwione;:

e umiejetno$¢ rozumienia najistotniejszych wypowiedzi w dtuzszych nie-
oficjalnych autentycznych rozmowach oraz intencji komunikacyjnych
rozméwedw wraz z umiejetnoscia produktywnego wykorzystania tych
informacji (np. w formie podsumowania czy ustosunkowania sie),

e umiejetno$¢ dostrzezenia wartosci komunikacyjnej elementéw parawerbal-
nych, takich jak intonacja, rytm, tembr glosu, a w przypadku materiatéw
audiowizualnych mimiki, gestow 1 ruchow ciata itp.,

e umiejetno$é uchwycenia stylu i tonu wypowiedzi (np. styl ,luzacki”,
zabarwiony ironicznie, pejoratywnie itp.) wraz z interpretacja intencji
rozmowcow,

6 Okreslenie treéci i celéw ksztalcenia w oparciu o poszczegélne sprawnoéci i podsyste-
my jezyka wynika z tradycji opisu nabywania kompetencji komunikacyjnej na lekcji obcego,
ktéra kontynuowana jest od lat siedemdziesiatych — pomimo narastajacej krytyki izolowania
poszezegdélnych sprawnoéci i podsysteméw jezyka (por. Krumm 2003%: 118). Jak slusznie
zauwaza Janowska (2016: 32) ,,[...] odrebne traktowanie sprawnoéci jezykowych umozliwia
konstruowanie programéw dostosowanych do potrzeb uczacych sie, nawet przy zalozeniu, ze
wszelkie podziaty sq sztuczne”.

7 Ponizsze zestawienie obejmuje tresci i cele ksztalcenia wylacznie w zakresie sprawnosci/
dziatan receptywnych. Sformutowanie wnioskéw aplikatywnych z zakresu sprawnoéci/dziatan
produktywnych wymaga innych procedur badawczych 1 inaczej zakrojonych analiz. Podkreslié
nalezy jednakze, iz recepcja stwarza baze dla produkeji i jest niezwykle istotna dla budowania
reprezentacji pojeciowych wtasciwych obcemu jezykowi (por. takze Chlopek 2016: 8).
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e umiejetnos¢ analizy struktury 1 organizacji rozméw autentycznych oraz
ich wlasciwoséci we wszystkich warstwach jezyka,

e umiejetno$¢ wyodrebnienia struktur dialogowych,

e umiejetnos¢ dostrzezenia dwupoziomowosci normy jezykowej: wzorcowe;]
(podrecznikowej, realizowanej w oficjalnym jezyku pisanym) 1 uzytkowej
(w spontanicznych produkcjach mownych rodzimych uzytkownikéw
jezyka),

e umiejetnosé dedukeji regut naprzemiennoéci (zabierania gtosu, ang. turn
talking) w rozmowach autentycznych,

e umiejetnosc analizy srodkéw leksykalnych wyrazajacych grzecznoscé jezy-
kowa oraz odnoénych strategii jezykowych stosowanych przez uczestnikéw
rozmowy (takich jak unikanie aktéw bezposérednich np. rozkazéw czy
odmowy, stosowanie zabiegdow oslabiajacych te akty itp.),

e umiejetnos¢ dedukeji regut rzadzacych komunikacja fatyczna w postaci
niezobowiazujacych rozmow tzw. small talk jako element przejSciowy
rozmowy (przy rozpoczeciu 1 zakonczeniu rozmowy) i jako autonomiczny
gatunek dyskursywny (np. Partysmalltalk).

1.2. Rozumienie tekstu pisanego — praca z tekstami pisanymi, charak-
teryzujacymi sie bogactwem srodkéw 1 struktur jezykowych typowych dla
ustnej, nieoficjalnej 1 dialogowej odmiany jezyka:

e umiejetnod¢ rozpoznania ,jezykéw w jezyku” 1 rozrézniania ich funkcji:
jezyka potocznego, dialektow, jezyka mltodziezowego itp.,

e umiejetnodé identyfikacji srodkow i struktur jezykowych typowych dla
ustnej, nieoficjalnej 1 dialogowej odmiany jezyka w tekstach pisanych
(np. w tekstach prasowych, reklamowych, literackich) i pisemnosci
elektronicznej (w tekstach typu chat, blog, mail, charakteryzujacymi sie
upi$émiennieniem slowa méwionego),

e umiejetnosé dostrzezenia ekspansji stylu potocznego, ktorej konsekwencja
jest coraz bardziej wyrazny zanik granicy pomiedzy jezykiem méwionym
a pisanym,

e umiejetnoéé analizy maili oficjalnych i nieoficjalnych pod katem doboru
srodkéw jezykowych,

e umiejetno$¢ dostrzezenia zwigzku pomiedzy doborem érodkéw jezykowych
a gatunkiem tekstu.

2. Podsystemy jezykowe
2.1. Gramatyka — zjawiska 1 konstrukcje typowe dla nieoficjalnej niem-
czyzny méwionej jako przedmiot nauczania:
e znajomos§¢ wlasciwosci fleksyjno-sktadniowych nieoficjalnego, dialogowego
jezyka mowionego z uwzglednieniem faktu, iz jezyk méwiony na plaszczyz-
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nie syntaktycznej wykazuje niewiele kategorii, ktére nie wystepowatyby
takze w jezyku pisanym3,

e umiejetnosé refleksji nad funkcjq 1 znaczeniem komunikacyjnym struktur
syntaktycznych w méwionej niemczyznie,

e znajomo$¢ receptywna i1 produktywna struktur synktaktycznych typowych
dla nieoficjalnego, dialogowego jezyka méwionego, ktore stoja w opozycji
do nauczanej normy na lekcji obcego, majac przy tym odrebng funkcje
znaczeniowa w mowionej niemczyznie (np. konstrukcje zdania prostego
ze spojnikiem weil, obwohl itp.),

e zdolnoé¢ do refleksji nad zwigzkiem struktur syntaktycznych i rodzajami
tekstu/typami dyskursu.

2.2. Stownictwo — §rodki leksykalne typowe dla nieoficjalnej niemczyzny
moéwionej jako przedmiot nauczania:

e receptywna i produktywna znajomos$é¢ wlasciwosci méwionej niemczyzny
w warstwie leksykalno-semantycznej, ktére w jezyku pisanym nie wyste-
puja lub wystepuja sporadycznie, takich jak: zaimki deiktyczne, elementy
nieokreslone, partykuly afektujace, interiekcje, zwroty interakcyjne itp.,

e Swiadomo$¢ istnienia stownictwa alternatywnego dla jezyka méwionego
1 pisanego (ami — Amerikaner, glotze — Fernseher, kriegen — bekommen itp.),
jak tez duzej czestotliwoéci w jezyku méwionym stownictwa ekspresyjnego
1 zwiazkow frazeologicznych,

e znajomos$¢ roznic stowotwoérczych pomiedzy méwiona a pisang odmiana
Jezyka,

e umiejetnoé¢ identyfikacji 1 analizy struktur dialogowych (interakcyjnych,
rutynowych, chunks itp.).

2.3. Wymowa — wlasciwosci artykulacyjne typowe dla nieoficjalnej niem-
czyzny méwionej jako przedmiot nauczania:

e oswojenie/stuchanie z artykulacja typowa dla spontanicznej mowy/rozmowy
standardowej, wynikajace z pracy z materiatami audio 1 audiowizualnymi
transportujacymi naturalng, (niereproduktywna) artykulacje standardowej
niemczyzny méwionej,

e umiejetnosé identyfikacji 1 analizy zjawisk fonetycznych takich jak mniej-
sza staranno$¢, czeste redukcje gltosek, uproszczenia grup spétgtoskowych
1 niedoktadnos$ci artykulacyjne (oparta na ¢wiczeniach dyskryminacyjno-
-identyfikacyjnych, prowadzacych do rozrézniania form peilnych od
redukcji),

e Swiadomo$é réznic pomiedzy literg a gloska, forma moéwiong a zapisem
jezyka (zar6wno obcego jak 1 ojczystego) oraz réznic pomiedzy wymowa,

8 Istniejace réznice maja charakter bardziej ilosciowy niz jakoéciowy.
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bardzo staranna (sceniczna/szkolna) a potoczng (swobodna, konwersacyjna,
familiarna) wspoétczesnej niemcezyzny,

e Swiadomo$¢, 1z pismo rozni sie od mowy 1 nie transportuje zywego jezyka
mowionego oraz ze procesem przekladu jezyka mowionego na pismo rzadza,
reguly wytworzone/sztuczne.

Powyzsze zestawienie wymaga dalszych uszczegdlowien 1 uzupetnien.
Szeroko zakrojonym i interdyscyplinarnym badaniom poddaé nalezy przede
wszystkim zakres dziatan produktywnych realizowanych w ramach odmiany
dialogowej wspélczesne] niemcezyzny méwionej.

4.4. Propozycje praktycznych rozwigzan dydaktycznych
- krotki zarys

Ponizsze przyktady dydaktycznych rozwigzan ilustruja mozliwoéci inte-
gracji jezyka mowionego w praktycznym ksztalceniu jezykowym na poziomie
filologicznym:

1. Uwrazliwianie na specyfike méwionej niemczyzny na drodze ekspli-
kacji wlasciwoéci nieformalnej polszezyzny konwersacyjnej — analiza auten-
tycznego materiatu jezykowego 1 dialogéw dydaktycznych w jezyku ojczystym:

Dydaktycznie istotng, forma, pracy nad jezykiem mowionym na filologicz-
nej lekeji jezyka obcego jest przede wszystkim skonfrontowanie uczacych sie
ze specyfika méwionego jezyka ojczystego?, a nastepnie skontrastowanie obu
odmian jezyka, obcego 1 ojczystego, w warstwie fonetycznej, morfosyntak-
tycznej, leksykalno-semantycznej 1 dialogowej w celu rozwijania Swiadomosci
jezykowej] w omawianym zakresie. Wigczenie jezyka ojczystego w proces
uczeniowy umotywowane jest obserwacja, 1z uczacy sie nie sa zazwyczaj
Swiadomi réznic pomiedzy forma méwiona a zapisem jezyka zaréwno obcego,

9 Nieformalna polszczyzna konwersacyjna jest tak (jak méwiona niemczyzna) dobrze
zbadana 1 opisang odmianag jezyka (por. Kita 2007: 33), ktorej istnienie jak 1 specyfika powinny
by¢ germanistom dobrze znane: ,Nie ulega watpliwosci, ze autentyczny jezyk konwersacyjny
istotnie rézni sie od innych odmian polszczyzny. Z punktu widzenia badacza, dyskurs kon-
wersacyjny cechuje pewna nieprzewidywalno$é, ktéra cze$ciowo wynika z przebiegu same;j
rozmowy, a czesciowo takze z okolicznoéci, w ktoérych jest ona przeprowadzona, i zdarzen,
ktére jej towarzysza. Zamiast kompletnych sktadniowo wypowiedzi, ktére znamy z jezyka
pisanego, w jezyku konwersacyjnym czesto mamy do czynienia z aproksymacja komunikowa-
nych znaczen. Trudno jest w autentycznej polszczyZznie konwersacyjnej wskazaé granice zdan
sktadniowych, a w warstwie leksykalnej szczegdlnie czesto wystepuja wyrazy, frazy i zbitki
leksykalne, ktére petnig funkcje dyskursywna i utatwiaja budowanie wypowiedzi ustnych
w czasie rzeczywistym” (Pezik 2012: 47).
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jak i ojczystego (np. réznic pomiedzy litera a gloska!®). Wynika to z faktu,
iz celem lekcji jezyka ojczystego jest w pierwszej kolejnoSci ksztattowanie
1 doskonalenie umiejetnosci pisemnego uzytkowania jezyka. Dodaé réw-
niez nalezy, iz owo ksztalcenie odbywa sie w okresie, kiedy umiejetnosci
my$lenia abstrakcyjnego nie sa jeszcze znacznie wyksztatcone. W zwiagzku
z tym stuszny wydaje sie by¢ postulat wlaczenia wiedzy z zakresu moéwionej
polszczyzny w proces ksztalceniowy w celu refleksji nad ustnym i pisemnym
uzyciem jezyka, ktéra to sprzyja nabywaniu odnoénej wiedzy w jezyku ob-
cym. Autentyczny material jezykowy, znajdujacy wykorzystanie w dydaktyce
jezykowej, oferuje nam przede wszystkim dostepny publicznie i bezptatnie
narodowy korpus polszczyzny (NKJP)1L,

Rozwijaniu §wiadomos$ci jezykowe] w zakresie odmiennos$ci mowione]
1 pisanej niemczyzny standardowej sprzyja réwniez konfrontacja uczacych sie
z dialogami podrecznikowymi w jezyku ojczystym jako obcym!2, ktére zazwy-
czaj w znaczacy sposob odbiegaja, od rozméw naturalnych/rzeczywistychls.
Analiza érodkéw jezykowych obrazujacych interakeje bezposrednia, nieofi-
cjalna 1 dialogowa prowadzi do konkluzji, iz dialogi dydaktyczne transportuja
zazwyczaj jezyk dystansu 1 komunikacji pisemnej oraz opieraja sie na normie
standardowego jezyka pisanego. Towarzyszaca tej analizie refleksja pozwala
dostrzec konieczno$é pracy w zakresie odmiany konwersacyjnej, ktéra to,
jak zauwaza Bartminski (2010%: 116f.), jest dominujaca odmiana, jezykal4,
co w konteks$cie nabywania jezyka obcego w warunkach zinstytucjonalizo-
wanych za granica nabiera szczegdlnego znaczenia.

10 Jak stusznie zauwaza Roclawski (2011), przedmiotem lekcji jezyka ojczystego sa przede
wszystkim zasady ortografii, a nie wymowy.

11 http://mkjp.uni.lodz.pl/spoken.jsp

12 Odnoéna analiza dialogéw w podrecznikach do nauki jezyka obcego (niemieckiego)
nie jest w tym przypadku celowa, gdyz uczacy sie jezyka obcego maja bardzo ograniczone
mozliwoéci introspekeji 1 ewaluacji érodkéw 1 struktur jezykowych w tym zakresie.

13 Powyzsze stwierdzenie nie jest forma krytyki i znajduje w takim samym stopniu od-
niesienie do dialogéw w podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego jako obcego. Ze wzgledu
na ograniczone miejsce w tym tekscie wskazujemy tylko na problematyke redukeji dydaktycz-
nej, w wyniku ktérej dochodzi do nieodzownego aczkolwiek dla niektérych form ksztatcenia
niekorzystnego upraszczania tresci.

14 Por. w oryginale: ,Dominacja stylu potocznego nad pozostalymi polega nie tylko na
tym, ze jest to styl przyswajany jako pierwszy w procesie akwizycji jezyka, ze jest uzywany
najczeéciej, przez najwieksza liczbe oséb, w najrézniejszych sytuacjach zyciowych, ale przede
wszystkim na tym, ze zawiera on zaséb podstawowych form i senséw 1 ze utrwala elementar-
ne struktury myslenia i percepcji §wiata zwigzane z elementarnymi potrzebami czlowieka
w elementarnych sytuacjach egzystencjalnych. Styl potoczny pelni role bazy derywacyjnej
dla pozostalych styléow jezykowych, tzn. wszystkie pozostate w jaki§ sposéb pochodza od
potocznego, a takze role tla, na ktérym funkcjonujq style wyspecjalizowane i wobec ktérego
okre§laja swoiste dla siebie wlasciwosci. Bez niego nie udaje sie wyodrebnié i opisaé innych
styléw jezykowych”.
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2. Praca z dialogami autentycznymi w jezyku obcym:

Wykorzystanie naturalnych dialogéw/rozméw na lekeji jezyka obcego
wzbudza wiele kontrowersji. Odnoéne dyskusje w literaturze przedmiotu
obfituja w liczne wartosciowe argumenty za 1 przeciw wykorzystaniu auten-
tycznych danych konwersacyjnych na lekcji jezyka obcego!®, nie sa prowa-
dzone jednakze w odniesieniu do konkretnego profilu ksztalcenia. Jak celnie
ujmuje to Giinthner (2011: 43), zadaniem germanistow 1 jezykoznawcow jest
zapoznanie uczacych sie na poziomie zaawansowanym z réznymi formami
uzytkowania jezyka, w tym przede wszystkim z ustna odmianag jezyka,
typowa dla nieoficjalnych rozméw na tematy codzienne.

Eksplikacje i refleksje nad standardowa niemczyzna méwiona prowadzi¢
mozemy za pomocg, nagran 1 stranskrybowanych (uproszczonych) tekstéw
jezyka mowionego, w ktorych widoczne jest cate spektrum zapisanej wypowie-
dzi 1 jej kontekstu. Godny polecenia w tym wzgledzie jest przede wszystkim
,Forschungs- und Lehrkorpus gesprochenes Deutsch (FOLK)"16 istniejacy
w ramach bazy danych ,Datenbank Gesprochenes Deutsch* w Instytucie
Jezyka Niemieckiego w Mannheim oraz projekt DAAD ,,Gesprochenes
Deutsch fiir die Auslandsgermanistik“l” na Uniwersytecie w Miinster.

3. Praca z tekstami prymarnie digitalnymi, charakteryzujacymi sie tzw.
wtérna oralnoscia:

Innowacyjne ksztaltcenie jezykowe, ktore za cel stawia sobie ksztatcenie
1 doskonalenie umiejetnosci jezykowych w oparciu o wspotczesng konceptu-
alizacje jezyka zaktadajaca wielo$¢ odmian i form uzytkowania jezyka, nie
moze lekcewazy¢ faktu, 1z zyjemy w czasie tzw. rewolucji medialnej/cyfrowej,
czyli rzeczywisto$ci charakteryzujacej sie dynamicznym procesem rozwoju
tzw. nowych mediéw 1 nowych form komunikacji. Z perspektywy ksztalcenia
wiedzy 1 umiejetno$ci w zakresie ustnej odmiany jezyka na poziomie filolo-
gicznym zjawisko to jest o tyle interesujace, iz generuje tzw. kulture wtérne;j
oralnoécil8, czyli specyficzng realizacje systemu jezykowego plasujaca, sie
pomiedzy moéwiona a pisang odmianag jezyka. Jej przejawy obserwujemy
w przypadku tekstow prymarnie internetowych np. typu chat, blog, mail,
charakteryzujacymi sie upiSmiennieniem stowa mowionego, w ktérych zasto-
sowanie konstrukgeji 1 sformutowan typowych dla jezyka méwionego generuje

15 7, pewnosécia powinny byé one przy kazdej prébie dydaktyzacji rozwazone.

16 http://agd.ids-mannheim.de/html/dgd.shtml

17 http://audiolabor.uni-muenster.de/daf/

18 Za Ongiem (1992: 32) rozrézniamy oralnoéé pierwotna, wlagciwa osobom nieobeznanym
z pismem, oraz oralnoé¢ wtorna, podtrzymywana przez rozmaite media i §rodki elektroniczne,
przy czym pismo i druk staja sie technologiami determinujacymi (por. takze Szpunar 2014:
700f.; Kita 2017: 40f.).
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poczucie wspdlnoty, bliskosci 1 zakotwiczenia w codziennos$ci. Gatunki te
powinny by¢ wlaczone do kanonu tekstéw, bedacych podstawa filologiczne;j
lekeji jezyka obcego, a ich analiza 1 charakterystyka réwniez przedmiotem
ksztalcenia jezykoznawczego.

4. Praca z tekstami literackimi — analiza 1 refleksja nad realizacjq jezyka
moéwionego w tekstach literackich:

Kolejna, propozycja, jest wlaczenie w proces dydaktyczny tekstéow lite-
rackich, w ktérych mozna zaobserwowac bogactwo 1 roznorodnosé wtasci-
woscl jezyka méwionego, a jednocze$nie dwoisty charakter praktyki jezy-
kowej. Wybrane teksty literackie, np. fragmenty powieSci Andreasa Maiera
Wildchestag, moga postuzyé do refleksji nad realizacja jezyka méwionego
w tekstach pisanych, a tym samym do analizy réznic pomiedzy dyskursem
moéwionym a pisanym.

5. Praca z materialami audiowizualnymi z zakresu kultury masowe;j
— analiza 1 refleksja nad realizacja jezyka mowionego w kabarecie:

Interesujaca 1 motywujaca forma pracy jest tez wiaczenie w proces
dydaktyczny tekstow z zakresu tzw. kultury masowej, ktora germanistom
jako ekspertom w zakresie jezyka i1 kultury niemieckiego obszaru jezykowe-
go nie powinna by¢ obca. Jezykoznawcza analiza 1 refleksja nad humorem
1 dowcipem we wspoélczesnym kabarecie niemieckim wspiera rozwoj wiedzy
krajoznawczej oraz rozbudza zainteresowanie kultura dnia codziennego
natywnych uzytkownikow jezyka. Godnymi polecenia w tym wzgledzie sa
nagrania video wystepow komikéw niemieckich takich jak Hape Kerkeling,
Kurt Kromer czy Dieter Krebs, ktorzy tacza absurdalny humor 1 sytuacje
z jezykiem potocznym. Analiza zwrotéw 1 wypowiedzi, ktére wystepuja
w codziennej komunikac)i dialogowej, moze wspieraé refleksje nad dystynk-
tywna, funkcja jezyka.

5. Podsumowanie

Podjete w artykule rozwazania teoretyczne, jak 1 przedstawione wyniki
badan empirycznych oraz zilustrowane przyktady rozwiazan praktycznych
stuzyé maja doskonaleniu procesu nauczania 1 uczenia sie jezyka obcego
w ramach germanistycznego ksztalcenia jezykowego, jak 1 by¢ inspiracja
dla dydaktyk innych jezykow obcych na poziomie filologicznym. Wyprowa-
dzone konkluzje moga stanowié¢ punkt odniesienia do kontynuacji dyskusji
1 badan w dziedzinie integracji ustalen lingwistycznych i nauk o komuni-
kacji w ksztalceniu jezykowym na poziomie filologicznym oraz do dalszego
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usprawniania procesu dydaktycznego na tym poziomie ksztalcenia. Jedno-
cze$nie wskazujemy za Wilczynska (2012: 23) na konieczno$¢ dalszej odnowy
aparatu pojeciowego glottodydaktyki 1 terminologii wykorzystywanej w opisie
zjawisk komunikacji jezykowej, pamietajac, iz ,rozumienie 1 komunikowanie
znaczen wykracza poza operacje na jezyku, a rzeczywiste zréznicowanie komu-
nikacyjne nie da sie sprowadzi¢ do pojeé takich jak odmiana jezyka czy idiolekt”.
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Summary

This article discusses some issues involved in incorporating and adapting the latest
research in language studies in teaching spoken German at the level of philology. It also
contributes to the discussion on the applicability of the latest research results and linguistic
descriptions in language teaching at that level. Both the theoretical considerations and
the empirical research results presented in the article as well as the examples of practical
solutions aim to improve methods of teaching and learning a foreign language in the German
philology education. They may also be an inspiration for didactics of other foreign languages
at the level of philology studies.



