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Plytki umysl jako wspoélczesne wyzwanie edukacyjne.
Badania eyetracking w refleksji
nad czytaniem i pisaniem

Shallow mind as contemporary educational challenge.
Eyetracking studies to reflect on reading and writing
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Nowe zjawiska w jezyku, tekécie 1 komunikacji maja swoje konkretne
zrodla, przy czym te ostatnie w przewazajacej wiekszosci pochodza, dzisiaj
z przestrzeni multimedialnej. Tam zatem nalezy szukaé zrédel formowania
sie nowych postaw poznawczych i ich konsekwencji komunikacyjnych. Jako
najbardziej wplywowe medium, wieloaspektowo ingerujace w strukture
poznawcza, centralnego uktadu nerwowego, badacze problematyki traktuja
internet. Dzisiaj wiemy juz na ten temat znacznie wiecej niz dziesieé czy dwa-
dzieScia lat temu. Kwestia oddzialywania rzeczywisto$ci wirtualnej na nasz
mozg poddana zostala naukowej obiektywizacji, w wyniku czego refleksja
na ten temat ma obecnie bardziej precyzyjny i udokumentowany wydzwiek
w spoleczenstwie. Po pierwsze, wzrasta $wiadomo$¢ istnienia korelacji mie-
dzy sposobem funkcjonowania poznawczego naszego mozgu a rzeczywisto-
$cia wirtualna. Po drugie, z perspektywy tej wiedzy tatwiej wyjasénié pewne
wspolczesne zjawiska spoleczne, kulturowe, edukacyjne 1 moralne. Badania
prowadzone w zakresie psychologii poznawczej, neurologii, logopedii, lin-
gwistyki 1 czytelnictwa uwzgledniajace wyzej wymieniona korelacje daja
nam podstawy naukowe do stwierdzen wyjasniajacych to, co w obserwacji
potocznej dzieje sie¢ w przestrzeni publicznej 1 szkole. OczywiScie internet
jest czeécia przestrzeni kultury masowej, rzadzace] sie swoimi prawami
1 wplywajacej na §wiadomo$¢ 1 postawy wspodtczesnego cztowieka. Nie sposob
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dzisiaj utrzymac pogladu, wedlug ktérego media formutuja obiektywny obraz
rzeczywistosci. W miejsce zakladanej naiwnie kopii otaczajacego nas Swiata
pojawia sie koncepcja (majaca swe solidne juz ugruntowanie w badaniach
medioznawczych i socjologicznych) skladania rzeczywistoécil jako sposobu
ukazywania sie realnego Swiata w przestrzeni medialnej 1 multimedialne;.
Pomine jednak problem relacji miedzy Swiatem realnym a mediami, by
skoncentrowa¢é sie na internecie jako specyficznej czesci nowych mediéw
1 okreéli¢ jak najbardziej precyzyjnie to, co modyfikuje strukture poznawcza,
1 jednocze$nie wpltywa na wspoélczesna edukacje.

Proponuje wyjéé od kilku istotnych zaltozen, ktoére beda stanowié¢ pod-
stawe moich rozwazan. Jedno z nich zostato juz zaznaczone, mianowicie,
ze 1stnieje korelacja miedzy zdolnoSciami poznawczymi a internetem. Dla
zobrazowania tego zjawiska postugiwac sie bede pojeciem pochodzacym od
Nicholasa Carra — ptytki umysl, ktore opisuje specyficzna postawe 1 zdolnosSci
poznawcze czlowieka zanurzonego w przekazach wirtualnych tak modyfi-
kujacych percepcje 1 procesy rozumienia, ze staja sie one powierzchowne,
nieciagle i skoncentrowane na wysilku laczenia i uzgadniania?. Zakladam
réwniez, ze tak jak nasz umysl dostosowat sie do rzeczywisto$ci wirtualne;j
internetu, tak réwniez potrafi — na zasadzie neuroplastycznosci — dosto-
sowa¢ sie do zgola odmiennych wyzwan poznawczych, na ktérych jeszcze
oplera sie m.in. wspolczesna szkola, zakorzeniona nadal w tradycyjnym
modelu rozumienia wiedzy 1 jej przyswajania. Na tej podstawie mozna wiec
stwierdzié, ze co najmniej bledne, jesli nie szkodliwe, byloby stwierdzenie
nieaktualnos$ci wspodtczesnej edukac)i opartej na tradycyjnym modelu aktyw-
nosci umystowej ucznia. Badania nad czytelnictwem prowadzone w Polsce
1 na $wiecie — czego wymownym potwierdzeniem jest kategoria kulturowego
wszystkozercy — pokazuja, jak umiejetnie godzimy rézne obszary kultury
obecne w naszych wyborach aktywnosci umystowej3. Dostosowanie sie
struktur poznawczych mézgu stanowiace paradygmatyczna forme zaanga-
zowania mentalnego pozwala nam stwierdzi¢, ze rézne obszary, w ktorych
funkcjonuje nasz umyst, maja swoja prawomocng podstawe 1 nie nalezy
zbyt latwo godzié sie na nieuzasadniona i szkodliwa tendencje — charakte-
rystycznag dla kultury masowej — do homogenizacji przestrzeni poznawcze]
1 tym samym homogenizacji sposobu funkcjonowania mézgu czy wrecz

1 Zob. Ch. Barker: Telewizja, teksty i odbiorcy. [W:] tegoz: Studia kulturowe. Teoria
i praktyka. Przet. A. Sadza. Krakéw 2005.

270b. N. Carr: Plytki umyst. Jak internet wplywa na nasz mézg. Przel. K. Rojek. Gliwice
2013.

3 Zob. L. Stetkiewicz: Uczestnictwo ludzi o niestosownym guscie w kulturze. [W:] tejze:
Kulturowi wszystkozercy siegajq po ksiazke. Torun 2011.
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zawezenia jego aktywnosci 1 potencjalu. Innymi stowy nalezaloby uznac
przestrzen, w ktorej funkcjonujemy, za przestrzen wielowymiarowa, plura-
listyczna 1 komplementarna, a aktywno$¢ naszego mézgu za niejednorodna.
O te wielowymiarowo$é¢ $wiata 1 sposobdéw jego rozumienia upominato sie
juz wielu, by wspomnieé¢ choéby wéréd polskich badaczy Jézefa Tischnera
z jego pojeciem pluralizmu racjonalnoéci?, czy tez Leszka Kolakowskiego
z kategoria mitu i myélenia mitycznego®. Godnymi uwagi sa tez propozycje
zagraniczne; spoérod licznych w tym zakresie wymienie jedynie Wolfganga
Welscha z kategoria rozumu transwersalnego®, Bernharda Waldenfelsa
z pojeciem Trzeciego” i Alvina Goldmana z pojeciem epistemiki spotecznej®.

Jesli wiec wspdtezesna edukacja chce wpisaé sie w wirtualny model
poznawczy (zjawisko to obserwujemy réwniez w innych jeszcze dziedzinach,
np. w preferowanych wirtualnych formach komunikacji, handlu czy orga-
nizacji pracy), to musi jednoczeénie odnie$¢ sie do powyzszego zatozenia
1 rozwigzacé problem ,splycenia” 1 unifikacji sfery mentalnej. Uczen szkoly
wspblczeSnie promowanej, nierespektujacej heterogenicznosci owej prze-
strzeni mentalnej, rzeczywiscie bedzie na wskro$ nowoczesny, a jego umyst
stechnicyzowany ze szkoda dla niego samego. O komplikacjach wynikaja-
cych z takiej edukacji celnie pisali m.in. Hans-Georg Gadamer? i Martha
Nussbaum1?. W tym miejscu ogranicze sie do stwierdzenia, ze jednorodnoéé
procesow poznawczych, bedaca wynikiem edukacji opartej na jednostron-
nym dostosowaniu sie do srodowiska multimedialnego, przyniesie ze soba
nieusuwalne aporie, z ktérymi juz bole$nie zmaga sie wspodtczesna szkola.
Nie wszyscy jednak dostrzegaja ten problem. Refleksja wielu badaczy w tym
zakresie uwzglednia domys$lnie zalozenie o slusznoéci jednokierunkowego
dostosowania sie edukacji do wymogéw multimedialno$ci $wiata. Programy
nauczania wraz z powigzanymi z nimi podrecznikami potwierdzaja, to zato-
zenie, a Podstawa programowal! je legitymizuje. Ksztalcenie na poziomie
szkoty podstawowej, jak réwniez w szkotach gimnazjalnych i ponadgim-
nazjalnych, powinno bowiem — w myS§l zapiséw Podstawy programowej

4Zob. J. Tischner: Myslenie wedlug wartosci. Krakéw 1994.

5Zob. L. Kotakowski: Obecnosé mitu. Warszawa 2003.

6 Zob. W. Welsch: Nasza postmodernistyczna moderna. Przel. A. Zeidler-Janiszewska,
R. Kubicki. Warszawa 1998.

7Zob. B. Waldenfels: Topografia obcego. Przel. J. Sidorek. Warszawa 2002.

8 Zob. A. 1. Goldman: Epistemology and Cognition. London 1986.

9Zob. H.-G. Gadamer: Poetica. Wybrane eseje. Przel. M. Luukasiewicz. Warszawa 2001.

10Zob. M. Nussbaum: W trosce o czlowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy ksztalcenia
ogdlnego. Przet. A. Mieczkowska. Wroctaw 2008.

11 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w po-
szczegblnych typach szkot z dnia 30 maja 2014. Dziennik Ustaw 18 czerwca 2014, poz. 803.
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—uwzgledniaé realia spoteczenstwa informacyjnego, a wiec przygotowywac
do sprawnej komunikacji w tym obszarze, ze szczegblnym uwzglednieniem
umiejetnosci ,,wyszukiwania, porzadkowania 1 wykorzystywania informacji
z réznych zrédel, z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyj-
nych”12, Tymczasem wspélczesny uczen przychodzac do szkoly juz posiada
owe umiejetnoséci na poziomie podstawowe] komunikacji, a jego potrzeby
w tym zakresie efektywnie zaspokaja nie szkota, ale srodowisko domowe
1 rowiesnicze. Nalezaloby zatem tak przeformutowac idee powiazania zadan
edukacji z aktualnymi wyzwaniami §wiata, by nie zachodzita tu relacja
zgodnoéci, lecz raczej uzupelniania. W tym duchu proponuje refleksje nad
tematem gltéwnym, a wiec nad problemem czytania i pisania, rozpatrywa-
nych z perspektywy edukacji szkolne;j.

Zacznijmy jednak od pewnego cytatu z ksigqzki Zrozumieé media Mar-
shalla McLuhana, do ktérego odwotuje sie réwniez Nicholas Carr w swojej
pracy Ptytki umyst. Czytamy w nim co nastepuje: ,Nowy §rodek przekazu
nigdy nie jest dodatkiem do starego ani tez nie zostawia go w spokoju. Do-
poki nie nada wezeéniejszym srodkom przekazu nowej formy i nie znajdzie
dla nich nowego miejsca, nigdy nie przestanie ich przyttaczaé’!3. Wnioski
wyplywajace z powyzszej obserwacji zjawisk przestrzeni medialnej maja
charakter fundamentalny dla edukacji. Pierwsze kluczowe zatozenie tkwi
w stwierdzeniu, ze nowy $rodek komunikacji nigdy nie jest dodatkiem do sta-
rego érodka. Oznacza to, ze tradycyjne formy przekazu informacji podlegaja,
ciggtemu naciskowi, w wyniku ktérego to, co nieaktualne komunikacyjnie,
musi dostosowaé sie do aktualnych form. Neutralizacja tej tendencji nie jest
mozliwa, dopdki nie zostanie rozwiazany problem konstruktywnego uzgod-
nienia obu elementéw opozycyjnych. Przystosowywanie szkoty do przestrzeni
multimedialnej bedzie w tym kontek$cie wyrazem uznania antagonizmu
jako istoty relacji miedzy nimi i jednoczeénie akceptacja porzadku w sferze
poznawczej charakterystycznego dla nowych mediéw. Homogenizacja w tym
zakresie — o ktorej byla juz mowa — przyniesie jedynie ostabienie pozycji
czytania tradycyjnego, a w koncu zanik tej umiejetnosci. Z kolei wptyw no-
wych kompetencji na pozostate aktywnosci komunikacyjne, takie jak pisanie,
parafrazowanie, odtwarzanie z pamieci, przeksztalcanie itp. moze przybraé
rozmiary na tyle ogromne, ze wzbudzi powszechny niepokdj 1 krytyczna
weryfikacje idel nowej mentalnie stechnicyzowanej szkoly. Zapytajmy wiec,
jak ma wygladac¢ owo konstruktywne uzgodnienie 1 jaka ma by¢ rola szkoty
w rzeczywisto$ci agresywnego ci$nienia ze strony nowych technologii?

12 Tamze.
13 M. McLuhan: Zrozumieé media. Przedluzenia czlowieka. Przet. N. Szczucka. Warszawa
2004, s. 236.
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Edukacja akcentujaca jako podstawe szkolnych kompetencji komuni-
kacyjnych czytanie 1 pisanie powinna przeja¢ w pelni §wiadomie odpowie-
dzialnoé¢ za tradycyjne formy czytania 1 pisania. Tymczasem zadania trady-
cyjnego sposobu osiagania wiedzy o $wiecie, a takze rozwoju emocjonalnego
1 spotecznego dziecka opacznie lub tendencyjnie postrzegane metodycznie
przez autorytety oéwiatowe, ugruntowane niekiedy w odmiennych para-
dygmatach, skazuja owe sposoby na oddolng, nie w pelni skuteczna, choc¢
szlachetng inicjatywe spoleczna na niebyt!4. W stanowisku $éwiadomego
przejecia odpowiedzialnoéci za tradycyjne formy czytania i pisania ma tkwié
zaltozenie, iz w ten sposob uzupelniamy spektrum aktywnosci umystowe;j
ucznia, by miato ono charakter wieloaspektowy i komplementarny. Tylko
na tej drodze tradycyjna komunikacja moze odzyskaé swoja suwerenno§cé
1 niezbywalng wartoéé. Odrodzenie tradycyjnych form komunikacji, dokonu-
jace sie za sprawa nowej idei edukacji polonistycznej, ma sie zatem odbywaé
w oparciu o inny stosunek do kompetencji multimedialnych. Te ostatnie,
jesli nie zostang umieszczone w odrebnym obszarze wzgledem tradycyjnych
form, nadal beda zawigzywacé relacje konkurencyjnych i ekspansywnych
drég percepcji 1 rozumienia. Tymczasem drogi te réznia sie diametralnie
1 nie sposéb przeniesé¢ zespotu aktywnosci umystowej charakterystyczne;j
dla jednego medium do innego bez szkody dla obu. Do wniosku tego skla-
nia przede wszystkim bogata z dzisiejszej perspektywy wiedza na temat
aktywnosci percepcyjnej umystu zaangazowanego w proces przyswajania
informacji docierajacej kanalem elektronicznym i tradycyjnym. Mam tu na
myéli badania eyetrackingl® i pochodne, ktére §ledza aktywno$é poznaw-
czg czlowieka na poziomie podstawowym, a wiec na poziomie zmystow
1 wyobrazen. Eyetracking typu stacjonarnego i mobilnego w najwiekszym
skrécie polega na wyznaczaniu w sposob graficzny na obiekcie percypowa-
nym Sciezki lub pola aktywnos$ci poznawczej oka obserwatora. W ten sposob
mozemy poréwnacé proces mentalny osoby poznajacej z jej systemem pre-
ferencji osobowych 1 uniwersalnych, a ponadto zbada¢ przedmiot poznania
z perspektywy atrakcyjnoéci i cech znaczacych semantycznie. Oprocz badan
eyetrackingu opisujacych zaangazowanie wzroku w czytany tekst lub ogla-
dany obraz mamy ponadto do dyspozycji §ledzenie reakcji mimicznych (face
tracking), opis aktywnosci emocjonalnej dokonywany za pomoca wykresu
elektroencefalograficznego. Mozemy dzisiaj badaé rowniez zaangazowanie
uwagi za pomocg metod GSR (przewodnictwa skérnego). Do podobnych

14 Znakomitym przykladem moze staé sie w tym kontekécie dzialalnosé fundacji
ABCXXI — Cata Polska czyta dzieciom.
15 Istnieje polski odpowiednik tego pojecia, mianowicie okulografia.
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metod zaliczamy tez badanie rytmu oddechowego i tetna. Opis dynamiki
aktywnos$ci poznawcze] obejmuje swoim zasiegiem takze sfere mentalna
$wiadoma, 1 nieéwiadoma. Mozemy tego opisu dokonaé¢ badajac opinie po-
przez indywidualne wywiady poglebione (IDI), jak réwniez testy utajonych
skojarzen (IAT).

Wszystkie powyze] wymienione metody badan pokazuja odmienne tryby
aktywnos$ci poznawcze) stosowane w percepcji komunikatu tradycyjnego
1 elektronicznego. Liniowe 1 ciagle postrzeganie tekstu wydrukowanego
stol w opozycji do tzw. skanujacego ,czytania” tekstu emitowanego na
ekranie komputera. Jak sie okazuje, réznice zachodza rowniez tam, gdzie
odmienno$¢ konwencji czytelniczych 1 no$nika tekstu nie jest tak wielka.
Zaobserwowano bowiem znaczacy spadek szybko$ci czytania w sytuacji,
gdy tekst wySwietlany byt na ekranie elektronicznego czytnika ksiazek,
gdzie iloéé¢ dystraktoréw rozpraszajacych uwage jest ograniczona, znaczaco
mniejsza od witryny internetowej. Ksiazka tradycyjna wspiera zaangazowa-
nie uwagl 1 tym samym pozwala uaktywnié¢ na glebszym poziomie reakcje
mimiczne, emocje 1 wyobraznie, co ma przelozenie na bardziej naturalny
rytm oddechowy 1 tetno. To wszystko powoduje, ze czytelnik tekstéw w tra-
dycyjnej formie, ktéry korzysta regularnie réwniez z komputera, podlega
efektywnemu oddzialywaniu w sferze neuronalnej i w wyniku modyfikacji
struktur poznawczych, dokonujacej sie za sprawa neuroplastycznosci mozgu,
doswiadcza zauwazalnych trudno$ci w percypowaniu tekstu drukowanego.
Sktania to do stwierdzenia, ze $rodowisko wirtualne stanowi czynnik po-
waznie determinujacy zmiane w sposobie postrzegania komunikatu 1 tym
samym posrednio przyczynia sie do interferencji owych sposobéw odbioru,
skutkujac zmianami w stopniu przyswojenia tego, co percypowane.

Zmiany, o jakich tu mowa, najtatwiej zaobserwowac na poziomie jezyko-
wym oraz na poziomie rozumienia komunikatu. Oba elementy weryfikujace
specyfike 1 konsekwencje wplywu na procesy poznawcze moga stanowié
plaszczyzny, ktore pozwalaja ustali¢ zbiory cech charakteryzujacych sto-
pien wzglednie trwalej ingerencji Swiata wirtualnego na mozg czytelni-
ka. W ten sposéb tworzymy zrab wiedzy o kompetencjach poznawczych
czlowieka, wpisujac go w typologie wyznaczona, przez dwa skrajne modele
owych kompetencji. Na wzér socjolingwistyki Basila Bernsteina ukazuje
sie nam nowy obraz cech jezykowych cztowieka 1 nowy zestaw czynnikow
warunkujacych powstanie kompetencji multimedialnych 1 tradycyjnych.
Socjolingwistyka tradycyjnie oparta byla na modelu opozycyjnym, w kto-
rym istotna réznicujacq role odgrywala zdolno$é komunikacji jako takiej.
W naszym przypadku nalezaloby raczej mowié o pluralizmie kompetencji
komunikacyjnych. Zestawienie poréwnawcze da nam szanse wnikniecia
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w odmienne tryby zapoznawania sie z komunikatem 1 jednocze$nie pozwoli
zrozumie¢ trudnosci w komunikacji w przypadku krzyzowego przeniesienia
postawy poznawcze] na odmienny pod wzgledem trybu przyswojenia ko-
munikat. Swoista multimedialna odmiana socjolingwistyki jako odpowiedz
na wyzwanie wspoélczesnoSci, a szczegblnie wspodtczesnej szkoty, przynosi
catkiem juz bogata wiedze na temat slownictwa, sktadni i cech ogdlnych,
w tym pozajezykowych jednego 1 drugiego kodu. Chciatbym skoncentrowac
sie jedynie na kodzie multimedialnym i przeanalizowaé ewentualne trud-
noéci wynikajace z niego dla komunikacji tradycyjnej oraz wplywie jednego
1 drugiego kodu na siebie nawzajem. Szczegdtowy opis specyfiki tego kodu
na poziomie slownictwa czy sktadni odnajdziemy w wielu pracach podejmu-
jacych to zagadnienie z Komunikacjqg jezykowa w Internecie Jana Grzenil®
jako przykladem najbardziej reprezentatywnym.

Ot6z multimedialny kod w tej mierze nie przystaje do tradycyjnego,
w Jakiej tryb percepcji przeanalizowany za pomoca technik eyetrackingu
ukazuje odmienne $ciezki uwagi poznawczej jednego i1 drugiego. Multi-
medialna percepcja charakteryzuje sie przede wszystkim nieciggloscia.
Fragmentaryczno$¢ odbioru odzwierciedla inny tryb zapoznawania sie
z komunikatem. Nie jest on czytany, lecz skanowany, a przegladanie tekstu
odbywa sie w pionie, nie w poziomie. Wzrok czytelnika tekstu internetowego
pada najcze$ciej na miejsca, ktore tworza litere F, co oznacza, ze w pelni
przyswajamy jedynie pierwszy wers tekstu, nastepnie fragmentarycznie
jego lewa strone, kontrolnie wieksza partie wersu $rodkowego, by pod ko-
niec ponownie przeskanowac jedynie lewa czeS¢. Wyptywa stad wniosek, ze
najbardziej kluczowy dla odbiorcy tekstu jest lewy gérny rog, czy ogdlnie
gorna cze$¢ tekstu, w przeciwienstwie do dolnej. Stad strukture tekstow
internetowych najlepiej mozemy wyjasni¢ za pomocg metafory odwrocone;j
piramidy, dla ktorej najwazniejsza czescia jest jej poczatek, najmniej koniec.
Lista réznic miedzy jednym a drugim kodem oczywiscie jest znacznie dtuz-
sza. Wymienie kilka kluczowych — moim zdaniem — cech, ktére ukaza nam
konieczno§¢ stosowania innych kryteriéw pomocy metodycznej, odnoszace;j
sie do procesu dydaktycznego. I tak tekst drukowany ma charakter mate-
rialny, internetowy za$ wirtualny. Tekst drukowany jest statyczny, inter-
netowy dynamiczny. Ten pierwszy wykazuje spdjno$é na poziomie catosci,
ten drugi na poziomie fragmentu. Jeden jest linearny, drugi multilinearny.
Tekst drukowany moze by¢ samowystarczalny, natomiast tekst internetowy
z reguly jest multimedialny. To wszystko pokazuje, z jakimi trudnoSciami
poznawczymi zmaga sie odbiorca tekstu tradycyjnie edytowanego, jesli jego

16 Zob. J. Grzenia: Komunikacja jezykowa w Internecie. Warszawa 2006.
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struktura poznawcza zostalta juz zmodyfikowana pod katem kompetencji
multimedialnych.

Analogicznie do postepowania zwigzanego z badaniem dynamiki aktyw-
nos$ci poznawczej na poziomie sensorycznym i kognitywnym w odniesieniu
do recepcji komunikatéw plynacych z przestrzeni wirtualnej, postuluje wpro-
wadzenie na szerszg skale tych samych badan do okre§lenia aktywnos$ci na
poziomie zmyslowym 1 umyslowym ucznia w procesie przyswajania informa-
¢ji drogg tradycyjna. Badania eyetracking i pochodne tej metody stanowia
dzi$§ bogate zrdodio informacji na temat trybu odbierania komunikatu za
pos$rednictwem komputera. Proces profesjonalizacji refleksji w tym zakresie
w odniesieniu do czytelnictwa tradycyjnego rowniez postepuje, jednak jego
wyniki nie zawsze sg respektowane w refleksji metodycznej, ogdlnie rzecz
biorac. Wydaje sie, ze dzisiaj nalezatoby wrdci¢ do zaproponowanych niegdys
pozioméw rozumienia tekstu i zredefiniowaé wage poszczegblnych poziomow,
a moze 1 hierarchiczna strukture podziatu. Najprostszy model rozumienia
tekstu — autorstwa Ryszarda Wieckowskiego!” — rozpoczynajacy sie od wy-
odrebnienia konkretnych faktéw 1 zdarzen, poprzez odnajdywanie zwiazkéw
przyczynowo-skutkowych, zwienczony jest poziomem wyodrebnienia idei
utworu literackiego!8. Struktura tego modelu osadzona w tradycyjnym pa-
radygmacie postrzegania tekstu jako takiego zaktada oczywiscie liniowo$¢
procesu przyswajania tekstu, tymczasem w warunkach nowej multimedialnej
mentalnoéci uklad poznawania moze sie okazac¢ radykalnie inny. By¢ moze
badania eyetracking i pochodne do nich zastosowane do tradycyjnego tekstu
przyswajanego przez umyst ,splycony” (o ile mi wiadomo, wyzwanie to stoi
nadal niepodjete przed badaczami) ukaza synchroniczno$é czasowa wszyst-
kich poziomoéw. Radykalne podejScie akcentowaloby natomiast pierwszopla-
nowo$¢ poziomu wyodrebnienia ideil utworu jako stereotypu, co w znaczacy
sposéb miatoby niweczy¢ przyswajanie jako takie tekstu drukowanego, ktéry
ustrukturowany liniowo wymaga otwarto$ci poznawczej, rozgrywajacej sie
w swoistej dla ksigzki tradycyjnej temporalnej dynamice. Hipotezy te zdaja, sie
by¢ potwierdzone w obserwacjach jezykoznawcoéw, metodykow 1 pedagogow.
Ci ostatni coraz czeéciej odnotowuja wzrost specyficznych zachowan czy-
telniczych opisywanych jako prymitywizm lekturowy!?. Do najbardziej

17 Zob. R. Wieckowski: Poczqtkowa nauka czytania i pisania. ,Zycie Szkoly” 1997,
nr 5 oraz Psychologiczne i fizjologiczne podstawy poczqtkowej nauki czytania i pisania.
»Zycie Szkoty” 2000, nr 1.

18 O poziomach rozumienia tekstu pisala réwniez E. Guttmejer: Rozumienie tresci
symbolicznych przez dzieci z klas III-V. Czytanie ze zrozumieniem. Warszawa 1982.
Polemicznie do stanowiska Guttmejer ustosunkowata sie B. Chrzastowska w ksiazce
Lektura i poetyka. Warszawa 1987.

19 Zob. m.in. L. Stetkiewicz: Kulturowi wszystkozercy siegajq po ksiazke. Torun 2011;
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wyrazistych cech owego prymitywizmu naleza: pewnos$¢ siebie, pewnosé
co do wlasnej racji, wyzszos¢é wobec tworcy dziela, brak argumentowania,
stosowanie do lektury miary pragmatycznej, nieumiejetnosé opisu zlozonej
motywacji dzialan bohatera czy absolutyzowanie wtasnej opinii. Wszystko to
wchodzi w relacje wzajemnego warunkowania z podstawowag dla ,,sptyconej”
umystowosci postawa negacji czytania w ogdle, na co jeszcze do$¢ nieSmiato
zwraca uwage badanie przeprowadzone przez Polska Izbe Ksiazki zatytuto-
wane , Kierunki i formy transformacji czytelnictwa w Polsce”20.

W jezykoznawstwie kognitywnym wykazanie prymarnej i podstawowe;]
funkcji stereotypizacji w procesie poznawczym wyprzedza zjawisko ,,sply-
cenia” umyshu dokonujacego sie w toku ekspozycji umystu na komunikat
wirtualny. Nie wyklucza to jednak prawomocnego wlaczenia teorii kate-
goryzacji i prototypu do kwestii specyfiki proceséw poznawczych ptytkiego
umystu. Kluczowe metodologicznie dla omawianego zagadnienia czytelnictwa
1 zdolno$ci pisania badania eyetracking maja szanse potwierdzi¢ sympto-
matyczne w procesie percepcji komunikatu jezykowego zaakcentowanie
wlaénie stereotypu i prototypu?l. Dzisiaj to wlaénie na tym opiera sie — jak
sadze — my$lenie ,,sptyconego” umystu, wywracajac nasze przekonania
o wzorcowej strukturze pozioméw rozumienia tekstu.

To, co juz wiemy o neuroplastyczno$ci mozgu w powigzaniu z aktyw-
noécig poznawcza cztowieka, pozwala nam stwierdzié, ze przyswajanie
informacji réznymi drogami (elektroniczna i tradycyjna) rézni sie od siebie
1w zwiazku z tym wymaga odmiennego postepowania i odmiennej stymulacji
poznaweczej, by osiagnaé wlasciwe dydaktycznie skutki. Propozycja trans-
pozycji trybu odczytywania komunikatu tradycyjnego na elektroniczny?2
wydaje sie droga donikad na tej samej zasadzie, na jakiej niemozliwe lub
co najmniej karkolomne staje sie dziatanie odwrotne, kiedy to prébujemy
czytaé w sposéb konwencjonalny tekst elektroniczny. Potrzeba tu zatem
uporzadkowanej wiedzy, $wiadomosci ograniczen jednego i drugiego trybu,

S. Bortnowski: Lektury w stanie podejrzenia. [W:] Polonista w szkole. Podstawy ksztatcenia
nauczyciela polonisty. Red. A. Janus-Sitarz. Krakéw 2004; A. Janus-Sitarz: Aby chcieli
i umieli czytaé, czyli jak motywowaé do czytania lektur szkolnych. [W:] Doskonalenie
warsztatu nauczyciela polonisty. Red. A. Janus-Sitarz. Krakéw 2012; H. Petlewska:
Przezwyciezanie trudnosci w czytaniu i pisaniu. Krakéw 1999.

20 Zob. Ksiazki w codziennym zyciu Polakéw. Raport z badania Polskiej Izby Ksiqéki.
HKierunki i formy transformacji czytelnictwa w Polsce”. Warszawa 2015.

21 7ob. J. Taylor: Kategoryzacja w jezyku. Prototypy w teorii jezykoznawczej. Przel.
A. Skucinska. Krakéw 2001; R.W. Langacker: Symboliczny charakter gramatyki. [W:]
Wyktady z gramatyki kognitywnej. Red. H. Kardela. Lublin 1995.

22 Uzywajac okreélenia ,elektroniczny”, mam na mys$li wszystkie sposoby edycji
tekstu zaposredniczone w urzadzeniu informatycznym, posiadajacym ekran stuzacy do
wyéwietlania treéci, np.: komputer, czytnik ksiazek elektronicznych, smartfon itp.
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a takze konkretnych zabiegéw metodycznych, by respektujac — podkreslam
z moca to stanowisko — wage jednego 1 drugiego kanatu informacji, skutecznie
czytaé 1 pisaé, a wiec dobrze komunikowacé tresci.
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Summary

For a description of specific cognitive competence of the modern student I use the
category of a shallow mind. In this way, embedding learning difficulties students to broader
psychological and neurological basis. In the article, I suggest using eyetracking tests for the
diagnosis of disorders of communication. I would like to take a look at how students recognize
the meaning of the text, how deeply they enter into the structure of meaning and how to “scan”
the text as a practice of reading determines the competence of writing.



