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Wprowadzenie do wielojezycznoSci.
Program zajeé na specjalizacji glottodydaktycznej

Introduction to multilingualism. Program of classes
in the language education (glottodidactics) specialization

Abstrakt

Przedmiotem artykulu jest opis programu semestralnych zajeé¢ ,Wprowadzenie do wie-
lojezycznoéci”. Tekst zawiera wyszczegdlnienie efektéw uczenia w zakresie wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji, gtéwne treséci ksztalcenia oraz literature przedmiotu. Celem
proponowanych zajec jest usystematyzowanie 1 przekazanie studentom specjalizacji glotto-
dydaktycznej wiedzy logopedycznej, psycholingwistycznej, neurobiologicznej 1 socjologicznej
na temat rozwoju mowy dziecka ze szczegélnym uwzglednieniem rozwoju w $rodowisku
wielojezycznym oraz wielojezycznosci u dorostych. Treéci ksztalcenia zawieraja tematy
o typach wielojezyczno$ci, specyfice wielojezycznego rozwoju mowy dziecka, technikach
wspomagania rozwoju mowy w srodowisku wielojezycznym, zagrozeniach i trudno$ciach
w rozwoju wielojezycznosci réwnoczesne] oraz wielojezycznos$ci u dorostych.

Slowa kluczowe: nauczanie jezyka polskiego jako drugiego, program zajeé, specjalizacja
glottodydaktyczna, rozwdj mowy, wielojezyczno§é

Abstract

The article describes a curriculum of a semester-long course in “Introduction to
multilingualism”. The text specifies the effects of teaching with respect to knowledge,
skills and competences, the main educational content and literature of the course. The goal
of the proposed course consists in systematising and passing on to students of language
education knowledge related to speech therapy, psycholinguistic, neurobiological and
sociological knowledge regarding the development of child speech, including development
in multilingual environments and multilingualism in adults. The curriculum of the course
encompasses topics concerning types of multilingualism, characteristics of multilingual
development of child speech, techniques for supporting speech development in multilingual
environments, risks and difficulties in simultaneous multilingualism and multilingualism
in adults.

Key words: teaching Polish as a second language, course curriculum, language education
specialization, speech development, multilingualism
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Zaklad Lingwistyki Stosowanej 1 Kulturowej Uniwersytetu f.6dzkiego
oferuje na Wydziale Filologicznym trzy specjalizacje glottodydaktyczne:
,Nauczanie jezyka polskiego jako obcego/drugiego” dla filologéw polskich
na I stopniu studiéw, ,,Nauczanie jezyka polskiego jako obcego/drugiego” dla
neofilologéw na II stopniu oraz , Ksztalcenie specjalistyczne w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego/drugiego” dla filologéw polskich na II stopniu.
Absolwenci specjalizacji zyskuja zawodowe przygotowanie do pracy z Pola-
kami na emigracji, dla ktorych jezyk polski staje sie funkcjonalnie drugi
1 cudzoziemcami, dla ktérych jezyk ten jest obcy. Zagadnienia zwigzane
z wielojezycznoScia sa na tyle wazne, ze pojawiaja sie w ramach kazdej
z wymienionych dziedzin, a w otwartej po raz pierwszy w roku akademickim
2019/2020 specjalizacji ,,Ksztalcenie specjalistyczne w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego/drugiego” znalazl sie osobny przedmiot po$wiecony
temu zagadnieniu o nazwie ,Wprowadzenie do wielojezycznosci”. Na jego
realizacje przewidziano 15 godz. 1 nadano mu forme konwersatorium. Wybér
akurat takiej formy ksztalcenia (a nie np. wyktadu) byt podyktowany checia
ujecia zagadnienia wielojezycznosci jako ztozonego problemu naukowego,
ktéry ma otwarta, wieloaspektowsa strukture 1 z tego wzgledu powinien
by¢ raczej poddany dyskusji niz zaprezentowany jako ugruntowany frag-
ment wiedzy o specyficznym nabywaniu ludzkiej mowy. Celem zajec jest
przekazanie studentom wiedzy na temat wielojezycznos$ci: jej przyczyn,
uwarunkowan, typéw, nastepstw natury psychiczne;j, spotecznej, edukacyj-
nej, prawnej — zarowno dla jednostki, jak i1 spoteczenstwa przyjmujacego.
Jest to wiec podejsécie do wielojezycznosci jako procesu przyczynowo-skut-
kowego w skali jednostkowej 1 ponadjednostkowej, w ktérym kategorie
przyczyny i skutku zyskuja funkcje objasniajaca. Uczestnik powinien mieé
swiadomo§é statusu polszezyzny z perspektywy glottodydaktyki, dlatego
nabywa wiedzy na temat réznic miedzy polszczyzna w kraju 1 za granica,
miedzy jezykiem ojczystym a odziedziczonym; poznaje specyfike érodowiska,
w ktorym osoba ma szanse staé sie dwu- lub wielojezyczna; dowiaduje sie,
jakie czynniki wplywaja na rozwijanie kompetencji jezykowej w dwu lub
kilku jezykach; rozumie trudnosci wynikajace z edukacji wielojezycznej.
Umieszczenie w programie tematéw dotyczacych specyfiki Srodowiska mi-
gracyjnego 1 jego wplywu na rozwd) mowy jest wazne ze wzgledu na ko-
nieczno$¢ weryfikacji potocznych, zdroworozsadkowych, a niestety czesto
btednych przekonan na ten temat. Ponadto student nabywa umiejetnosci
w zakresie: rozumienia powiazan proceséw migracji z biografia jezykowa,
dzieci 1 dorostych, potrafi rozpoznaé rézne postawy imigrantéw wzgledem
spoteczenstwa przyjmujacego 1 rozumie ich wplyw na kompetencje jezykowa,
oraz akulturacje osiedlenicow. Chodzi bowiem o uwrazliwienie na nieoczywiste
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1 mniej widoczne czynniki majace jednak istotny wplyw np. na zmiane
dominacji jezykowej, czy zapominanie jezyka pierwszej socjalizacji.

W ramach realizacji programu przewidziano nastepujace tematy:

1. Sytuacja na $wiecie 1 w Polsce pod wzgledem jezykowym. Uwarunko-
wania historyczne, spoteczne i1 kulturowe jedno- 1 wielojezyczno$ci.

2. Migracje jako przyczyna wielojezycznoéci. Stereotypy narodowosciowe.
Dyskryminacja mniejszosci. Modele i problemy adaptacji.

3. Charakterystyka wielojezycznosci, w tym dwujezycznoéci ze wzgledu
na zasieg, warunki 1 stopien opanowania oraz status jezykéw. Dwujezycznosé
a dwukulturowosc.

4. Neurologiczne podtoze wielojezycznosci. Specyfika umystu dwujezycz-
nego. Réznice miedzy przyswajaniem a uczeniem sie.

5. Gléwne etapy rozwoju mowy. Specyfika Srodowiska wielojezycznego na
emigracji. Rola jezyka pierwszej socjalizacji w ksztaltowaniu sie tozsamosci
cztowieka.

6. Wspieranie dziecka w §rodowisku wielojezycznym. Zagrozenia 1 nie-
prawidtowosci rozwoju mowy o réznym podtozu.

7. Wielojezyczno$é u dorostych; rola zdolnoéci jezykowych 1 motywacji;
transfer pozytywny i negatywny.

Uktad tematéw zostat tak uporzadkowany, aby rozpoczaé zajecia od szero-
kiego kontekstu spoleczno-kulturowego wielojezyczno$ci, poprzez prezentacje
nowszych osiggnie¢ wiedzy neurolingwistycznej, do najwazniejszych zagad-
nien zwigzanych z rozwojem mowy dziecka w §rodowisku wielojezycznym
1 funkcjonowaniem w nim dorostych. Na realizacje poszczegdlnych tematow
przewidziano po 2 godz., z mozliwos$cig elastycznej zmiany tych propor-
cji w zalezno$ci od potrzeb 1 zainteresowan konkretnej grupy studentéw.
Ze wzgledu na charakter treSci i cele nauczania sprawdza sie metoda dys-
kusji, ktéra poprzedza merytoryczne przygotowanie dzieki prezentacji oraz
pracy z tekstem, a konczy krytyczne, syntetyczne podsumowanie. Metoda,
pozwalajaca na zoperacjonalizowanie 1 praktyczne zweryfikowanie poda-
nej wiedzy jest analiza przypadkdéw. Polem obserwacji w tym zakresie sa
praktyki odbywane w ramach specjalizacji, chociaz nie wykluczam réwniez
przywotania prywatnych doswiadczen, gdyz znacznie aktywizuja studentow.

Najszerszym kontekstem podejmowanej tematyki jest rozwazenie przy-
ktadéw odmiennych sytuacji jezykowych w réznych krajach, jesli chodzi
o ich jezyki urzedowe, oficjalne, etniczne, autochtoniczne. Stuzy to zro-
zumieniu uwarunkowan spotecznych, kulturowych, historycznych jedno-
1 wielojezyczno$ci. W tym zakresie nalezy zwrodcié uwage na specyficz-
ng sytuacje Polski powojennej, ktéra do niedawna byla krajem niemalze
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jednojezycznym!?, choé juz od lat 90. XX w. wzrasta skala zaréwno emigracji,
jak i imigracji2. Mimo wszystko na tle innych panstw: ,Polska jest krajem
wysoce jednorodnym jezykowo, kulturowo oraz tozsamosciowo” (Lipinska
2018: 175)3. Tymczasem badania etnologéw dowodza, ze wiekszo$é z 7 mld
ludzi zamieszkujacych obecnie Ziemie jest dwu- lub wielojezyczna (Lang-
don 1 in. 2018: 209-212). Przyczyny tego sa r6zne, np. migracje ludnosci
z powodow ekonomicznych, kolonizacja 1 jej dzisiejsze skutki, procesy poli-
tyczne nierespektujace praw narodowoéci?, potrzeby edukacyjne i zawodowe
migrantow. Analiza sytuacji jezykowej] wybranych krajéow, takich jak np.:
Austria, Belgia, Szwajcaria, RPA, Indie, Peru, Ekwador pozwala zobrazowac
rézne uwarunkowania wielojezycznosci na $wiecie (Gleason, Ratner 2005:
477-478). Odnoszac sie do spoteczenstw, nalezy podjaé dyskusje na temat
zlozonych relacji miedzy rodzimymi mieszkancami krajow przyjmujacych
a imigrantami, stereotypéw narodowos$ciowych, dyskryminacji mniejszoéci
1 sposobow jej zapobiegania (Cieszynska 2006: 11-25; Czykwin, Misiejuk 2002:
33-35), probleméw adaptac)i z perspektywy emigranta w ramach asymilacji,
integracji, izolacji oraz ewentualnej reemigracji (Lipinska 2013: 11-35).
Uwzgledniajac globalne ujecie wielojezycznosci, mozna przej$é nie tyle do
jej zdefiniowania (umiejetnoéé postugiwania sie kilkoma jezykami), co raczej
wszechstronnej charakterystyki i typologii. W wymiarze indywidualnym,
charakteryzujac znajomo$¢ deklarowanych przez konkretnego uzytkownika
jezykow, mozna odwolac sie do poziomoéw jego kompetencji w tych jezykach

1 Mniejszoéci narodowe w Polsce to 1-1,3 mln oséb, czyli 3—4% ogétu spoleczenstwa.
Polska jest wiec krajem zdecydowanie jednorodnym pod wzgledem etnicznym i w tym aspek-
cie stanowi ewenement w skali éwiatowej (Czykwin, Misiejuk 2002: 10).

2 MEN poinformowalo, ze w roku szkolnym 2018/2019 w polskich szkolach uczyly
sie 44 tys. dzieci-cudzoziemcéw, <https://www.gov.pl/web/edukacja/nauka-dzieci-przyby-
wajacych-z-zagranicy-w-polskim-systemie-edukacji>, dostep: 03.09.2020. Dla poréwnania
w roku 2017/2018 bylo to 30 tys. dzieci, a w roku szkolnym 2015/2016 — 14 tys. Wida¢ wiec
znaczny wzrost w polskich szkotach liczby uczniéw przybywajacych z zagranicy. Zréznicowa-
nie jezykowe i kulturowe polskiego spoteczenstwa wykazuje tendencje zwyzkowa: w spisie
powszechnym z 2011 r. az 180 tys. 0s6b zadeklarowalo postugiwanie sie w domu innym
jezykiem niz polski (Langdon i in. 2018: 210).

3 Ewa Lipinska, powolujac sie na dane spisu ludnosci z 2011 r., podaje, ze 91,6% miesz-
kancéw naszego kraju cechuje sie jednorodng polska tozsamo$cia narodowa, 2,17% posiada
zar6wno polska, jak i inna niz polska tozsamo$é narodowo-etniczna, a tylko 1,44% deklaru-
je wytacznie niepolska przynalezno$é narodowa (Lipinska 2018: 175).

4 Podzial polityczny danego obszaru, czyli historyczne wyodrebnienie panstw, czesto
polegal na taczeniu w jednym organizmie administracyjno-prawnym kilku grup etnicznych
o niejednakowym statusie. Podczas kiedy grupa dominujaca narzucata swdj jezyk jako wy-
starczajacy w sferze prywatnej i publicznej, grupa mniejszo$ciowa oprocz swojego etnolektu
musiata opanowac jezyk dominanta, a wiec stawata sie dwujezyczna niejako z konieczno$ci.
Status jezyka mniejszo$ci ma np. jezyk fryzyjski w Holandii, jezyk niderlandzki w Belgii,
jezyk awadhi w Indiach.
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(przez poréwnanie z kompetencja méwcey natywnego lub precyzyjniej — dzieki
pomiarowi sprawnosci receptywnych 1 produktywnych, np. w ramach certyfi-
kacji), sytuacji uzycia jezykéow (sfera prywatna a oficjalna), warunkow 1 wieku
nabycia (co determinuje w znacznym stopniu bieglosé) oraz ich statusu (Grucza
1981: 11; Lipinska 2003: 99-110). W wymiarze grupowym mowi sie przede
wszystkim o zbiorowos$ciach ludzkich, ktore nie moga w sytuacjach oficjal-
nych postugiwacé sie tym jezykiem, ktérego uzywaja w domu 1 z tego powodu
borykaja sie nie tylko z problemami jezykowymi, ale réwniez psychicznymi
i spolecznymi (dwujezycznosé imigrancka®). Sprawia to, ze wielojezycznosé
grupowa wymusza w ramach konkretnych panstw odpowiednie regulacje
na poziomie instytucjonalnym, przede wszystkim w zakresie edukacji dzieci
z do$wiadczeniem migracyjnym (Miodunka 1 in. 2018: 109).

W obliczu wielo$ci kryteriéw typologii dwujezycznosci, ktora jest naj-
czestszym przypadkiem wielojezycznoS$ci, warto skoncentrowac sie na dwu
z nich, a mianowicie czasie nabycia jezykow (dwujezyczno$é réwnoczesna czy
sukcesywna) 1 efekcie (zréwnowazona czy niezréwnowazona), nadmieniajac,
ze dwujezyczno$é najczescie) wigze sie z dwukulturowoscia (Wodniecka
11n. 2018: 93—-94; Olpinska-Szkietko 2013: 60—63). Podsumowaniu tematu
dobrze postuzy prezentacja najnowszych badan na temat tego, jak funk-
cjonuje dwujezyczny umyst. Badacze wskazuja na trzy kluczowe zjawiska
charakteryzujace tego rodzaju umyst: réwnoczesnag aktywacje jezykow,
plastycznos$é systemu jezykowego oraz pozajezykowe konsekwencje dla pra-
cy umystu i mézgu (Kroll 1 in. 2014: 159-163, za: Wodniecka 1 in. 2018:
95-100). Koaktywacja jezykow jest niezalezna od intencji 1 skutkuje nieco
wolniejszym dostepem leksykalnym u oséb dwujezycznych w poréwnaniu
do 0s6b jednojezycznych. Z drugiej strony staty trening hamowania reakcji
1 przelaczania kodéw powoduje u tych oséb lepsze wyéwiczenie tzw. poznaw-
czych funkeji kontrolnych, ktére odpowiadaja np. za sprawng zmiane zasad
oraz wieksza tolerancje na relatywizm i niejednoznaczno$¢ regut w trakcie
wykonywanych zadan. Z kolei intensywny kontakt miedzy dwoma jezykami
powoduje, ze ,kazdy z jezykow zaczyna bardziej przypominaé ten drugi,
a dwujezyczni coraz mniej przypominaja jednojezycznych” (Kroll 1 in.

5 Wyodrebnianie rodzajéw dwujezycznoéci dokonuje sie ze wzgledu na rézne, roztaczne
kryteria. Ze wzgledu m.in. na status spoleczny jezyka (jezyk wiekszo$ci a jezyk mniejszoSci)
1 status socjoekonomiczny os6b dwujezycznych (zazwyczaj niski status imigrantéw). Dwu-
jezyczno$é imigrancka (charakteryzujaca sie niskim statusem jezyka uzywanego w domu
1 nieuzywanego w sferze publicznej) przeciwstawia sie (wedlug powyzszych kryteriéw) dwu-
jezycznoéci elitarnej, kiedy oba jezyki charakteryzuja sie wysokim statusem, oba sg nauczane
w szkole, a uzytkownikow cechuje wysoki status socjoekonomiczny (SES) (Zurer-Pearson
2013: 109).
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2014: 161). Tak wiec korzys$ci poznawcze z symultanicznego przyswajania
dwu jezykow sa znaczne.

Niezaleznie od tego, ze u osoby wielojezyczne] kompetencja jezykowa
w kazdym ze znanych jej jezykéw moze przyjmowacé rézne parametry na
skali poziomu wiedzy 1 sprawno$ci w rozpatrywanych jezykach, potrzeb
komunikacyjnych realizowanych przez te jezyki, wieku ich opanowania oraz
statusu tych jezykéw — wyraziScie odrdzniajg sie dwie biegunowo rézne sytu-
acje: kiedy dziecko od urodzenia (lub sukcesywnie od wieku przedszkolnego)
przyswaja dwa jezyki lub wiecej oraz kiedy osoba dorosta uczy sie jezyka
obcego w instytucjach edukacyjnych. Uzycie dwu réznych czasownikéw
~przyswajanie” a ,uczenie si¢” ma w tej sytuacji walor terminologiczny
1 stanow1 wazny punkt w koncepcji omawianego programu zaje¢. Pierwsza
z sytuacji moze prowadzi¢ do ambilingwizmu, a wiec kompetencji zblizo-
nej do poziomu méwcedéw natywnych w rozpatrywanych jezykach (Grucza
1981: 14-18). Druga sytuacja okreslana jest po prostu jako znajomo$¢ jezyka
obcego, a rozumie sie przez to kompetencje nieadekwatna do wieku 1 statusu
spolecznego danej osoby, co przejawia sie w znajomosci tylko niektorych
sprawnos$ci 1 ograniczeniu uzycia tego jezyka tylko do pewnych sytuacji
(Lipinska 2003: 114). Z perspektywy psycholingwistycznej akwizycja je-
zyka w dorostosci podlega odmiennym uwarunkowaniom neurologicznym
niz przyswajanie jezyka/jezykéw we wezesnym dziecinstwie, co sklania do
umieszczenia tego zagadnienia w kolejnym punkcie kursu.

Wedlug przyjetej w programie niniejszych zaje¢ koncepcji, poznanie
przez studentow specjalizacji przebiegu 1 uwarunkowan opanowania jezyka
ojczystego przez mowce natywnego stanowi dobry punkt wyjscia do przyj-
rzenia sie dynamice nabywania jezyka jako drugiego. Akwizycje te bowiem
ze wzgledu na wezesny wiek dziecka wykazuja wiele podobienstw. Poza tym
zaakcentowanie w rodzinach dwukulturowych waznosci jezyka pierwszej
socjalizacji dla ksztaltowania tozsamosci dziecka pozwala lepiej wyjaénié
szczegllny status jezyka jako odziedziczonego, ktory dla mtodych Polakéw na
emigracji nie jest juz jezykiem w pelni ojczystym, ale ze wzgledu na pocho-
dzenie rodzicow nie jest tez jezykiem obcym (Lipinska, Seretny 2009: 152).

Jezyk ojczysty oraz w pewnym zakresie jezyk odziedziczony dla pierw-
szego pokolenia polonijnego (dzieci rodzicéw urodzonych w Polsce) jest nie
tylko narzedziem komunikacji, ale réwniez sposobem poznawania $wiata
1 formowania sie zwiazkéw pomiedzy stowami a zmyslami. Bierze udzial
w ksztaltowaniu struktury osobowosci, a przez to staje sie podstawa tozsa-
moséci w dorostym zyciu (Lipinska 2003: 11-15). Tozsamo§¢, jezyk 1 kultura
pozostaja w tak $cistym zwigzku ze sobg w procesie rozwoju czlowieka,
ze wypieranie ze sfery edukacji jezyka mniejszoéci, marginalizowanie jego
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roli czy nawet zagubienie jezyka pierwszej socjalizacji skutkuja uruchomie-
niem procesu wykorzenienia, wyalienowania jednostki z zycia spolecznego
réwniez w nowym Srodowisku na obczyznie, co jest zdecydowanie pogorsze-
niem ogdlnej sytuacji zyciowej dziecka (Czykwin, Misiejuk 2002: 33—35).
Wéwezas traci ono szanse na stanie sie osoba dwujezyczna. Jak twierdzi
Ewa Lipinska: ,,Najgorszym z mozliwych rozwigzan jest porzucenie polskiego
na rzecz nowego jezyka (zwykle spowodowane zludna checig szybszego jego
opanowania). Postepowanie takie jest nierozsadne, gdyz prowadzi nie tylko
do atrofii jezyka rodzimego u dorostych uzytkownikéw, lecz takze do jego
utracenia przez dzieci, a jest to proces nieodwracalny, paralizujacy mozli-
wos¢ przekazywania polskiego kolejnym pokoleniom” (Lipiniska 2019: 84).
Zatem dla optymalnego rozwoju dziecka z doS§wiadczeniem migracyjnym
wazne jest kontynuowanie nauki jezyka etnicznego, tym bardziej ze nie
ma psycholingwistycznych przeciwwskazan do rozwijania kompetencji
w dwoch jezykach od najwczeéniejszych lat zycia.

Rozwé) mowy dziecka jest procesem badanym doglebnie w psychologii
1 logopedii, jednak niektére jego aspekty sa wazne réwniez dla glottodydak-
tykow. Uswiadomienie studentom kilku prawidlowos$ci rozwojowych moze
przyczynic¢ sie do glebszego zrozumienia, w jaki sposob mate dziecko jest
w stanie przyswoi¢ dwa jezyki lub wiecej. Zwroémy jednak uwage, ze reflek-
sja na temat wiecej niz jednego jezyka jest poczyniona z perspektywy osoby
dorostej. Z perspektywy dziecka, przynajmniej na poczatku, wyglada to tak,
ze otacza je po prostu ludzka mowa, ktéra dopiero pézniej, na skutek réznych
czynnikow, zostaje rozdzielona na dwa systemy lub wiecej. Jednym z tych
czynnikow jest brzmieniowa warstwa kazdego jezyka, na ktéra sktada sie
fonologia (zestaw wzorcéw fonemoéw, istotnych semantycznie kontrastow fono-
logicznych, nieistotnych r6znic dzwiekowych niefonologicznych), akcentacja
(wzorce akcentacji charakterystyczne dla danego jezyka), intonacja (wzorce
intonacyjne podstawowych trybéw modalnych, np. intonacja oznajmienia,
przypuszczenia, rozkazu, pytania). Potocznie brzmieniowa warstwe jezyka
nazywa sie jego melodiq, stad nazwa pierwszego okresu rozwoju mowy jako
okresu melodii (Kaczmarek 1977: 52). Ostuchanie dziecka juz na wczesnym
etapie z brzmieniem jezykow jest doskonata podbudowa przysztej dwu- lub
wielojezycznosci. Oprécz tego czynnikami majacymi wplyw na opanowanie
drugiego jezyka sa: motywacja, zdolnoé¢ jezykowa, dostep do danych jezy-
kowych (Roctawska-Daniluk 2011: 26—-31).
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Warto juz na tym etapie zaje¢ rozprawic sie z negatywnymi stereo-
typami na temat dwujezycznoéci, ktére gdzieniegdzie pokutuja do dzis®.
Na poczatku XX w. pojawily sie mianowicie tezy o ,,niebezpieczenstwie bilin-
gwizmu” argumentujace, ze ma on szkodliwy wplyw na rozwdj inteligencji
1 osobowosci czlowieka, prowadzi do pomieszania jezykow 1 antagonizmow
spotecznych. Franciszek Grucza zwraca uwage, ze tezy te nie byty poparte
zadnymi badaniami, a u ich podloza lezaty wzgledy ideologiczne, a wrecz
nacjonalistyczne, takie jak: koncepcje panstw narodowych 1 wynikajaca
stad niecheé¢ do imigrantow. Jak wykazaly pdzniejsze badania, trudnosci
szkolne dzieci bilingwalnych nie wynikaly z ich sytuacji jezykowej, ale
byly skutkiem stabszej sytuacji ekonomicznej, nieréwnosci spotecznej 1 po-
litycznej migrantéw. Niezalezne od siebie badania wielu naukowcéw nie
wykazaly negatywnej korelacji miedzy bilingwizmem a inteligencja dzieci
(Grucza 1981: 24-26). Wrecz przeciwnie, coraz czescie] mowi sie 0 pozytyw-
nych konsekwencjach poznawczych 1 neuronalnych dwujezycznego umystu,
0 CzZym wspomniano powyzej.

Poszukujac przyczyn niecheci do dwujezycznosci, mozna jeszcze wskazaé
potoczna, aczkolwiek nietrafng metafore umystu jako pojemnika o ograni-
czonej objetoéci, w ktoérym nie zmieSci sie wiecej jezykéw. Tymezasem traf-
niejsze byloby wyobrazenie umystu jako urzadzenia do analizy statystyczne;j,
ktére sprawnie wytwarza najpierw reprezentacje najczesSciej styszanych
w otoczeniu dzwiekéw mowy jako fonemoéw, a nastepnie konstruuje system
struktur gramatycznych 1 metoda kolejnych przyblizen porzadkuje znacze-
nia leksemow. Narzedzie to w psycholingwistyce okresla sie jako Language
Acquisition Device’ (w skrécie LAD), a jest ono dostepne tylko w okresie
krytycznym rozwoju mowy, a wiec w okresie maksymalnej wrazliwo§ci na
bodzce mowne, ktéry uptywa wraz z zakonczeniem procesu dojrzewania
(Zurer-Pearson 2013: 68). Przyswajanie jezyka poprzez zanurzenie w nim,
a wiec droga, stuchowo-ustng, sytuacyjnie w otoczeniu oséb, z ktérymi dziecko
laczy wiez emocjonalna 1 do tego na odpowiednio wezesnym etapie rozwoju jest
procesem moze nie bezwysitkowym, ale naturalnym na tyle, ze (po spelnieniu
pewnych warunkéw) powiedzie sie zaréwno w przypadku jednego jezyka,

6 Mowa tu o sytuacji, kiedy rodzice polskich dzieci na emigracji nierzadko slysza rady
od nauczycieli w szkole, aby nie rozmawiali z dzieckiem w domu po polsku, bo to jest przy-
czyng trudnoéci z nauka w szkole. Mozna domys$laé sie, ze pobudki nauczyciela, ktéry nie
zna jezyka polskiego, sa inne, np. wylaczenie z czesci komunikacji z dzieckiem czy choéby
skrywana nieche¢ do imigrantéw.

7 Po raz pierwszy koncepcje ,organu” odpowiedzialnego za przyswajanie jezyka przez
dzieci przedstawit Noam Chomsky. LAD (od ang. language acquisition device) jest nadal
waznym pojeciem natywistycznej teorii przyswajania jezyka (Kurcz 2005: 96).
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jak 1 dwu, a nawet wiecej jezykow. Powodzenie to zalezy zatem od jakosSci
1 intensywnosci wsparcia, jakie $érodowisko moze daé dziecku. Z uwagi na
fakt, ze jezyk wiekszoSci ma przewage®, nalezy szczegélnie wspieraé jezyk
mniejszosci, np. poprzez czeste rozmowy (interakcja jest nieoceniona dla
rozwoju skladni; badania wykazujg, ze bierne stuchanie nie wystarczy),
dbanie o réznorodnosé¢ kontaktéw, zwlaszeza rowieSniczych, podjecie nauki
czytania i pisania (Baumgartner 2008: 93—117; Zechenter 2015). Badania
wykazuja, ze dziecko powinno byé wystawione na kontakt z danym jezykiem
przez co najmniej dwadzie$cia godzin tygodniowo, aby zaczaé w nim méwié
(Gleason, Ratner 2005: 483). Charakteryzujac na zajeciach pozadany scena-
riusz rozwoju jezykowego w §rodowisku wielojezycznym, nalezy wspomniec
0 mozliwym negatywnym przebiegu 1 jego przyczynach.

Wedtug Urszuli Zydek-Bednarczuk brak wsparcia jezykowego ze strony
otoczenia 1 wiedzy na temat prawidlowos$ci rozwoju mowy moze skutkowac
tzw. péljezycznoscia. Jest to sytuacja, kiedy dziecko nie opanowawszy jezy-
ka ojczystego, jest zmuszane do nauki jezyka obcego, a rodzice tego jezyka
dostatecznie nie znajq, (Zydek-Bednarczuk 2007: 233). Anna Seretny i Ewa
Lipinska réwniez wspominaja o pétjezycznosci, inaczej semilingwizmie,
charakteryzujac go szerzej — jako niedostatek kompetencji w dwu jezykach.
Jest to ,regres kompetencji w jezyku ojczystym, przy jednoczesnym jej zablo-
kowaniu (zamrozeniu) w jezyku drugim” (Lipinska, Seretny 2012: 29-30).
Niezaleznie od réznie diagnozowanych przyczyn, naukowcy sa zgodni co
do tego, ze semilingwizm moze prowadzi¢ do spolecznej marginalizacji
ze wszystkimi jej psychologicznymi 1 spotecznymi konsekwencjami.

Niewatpliwie przyswajanie od wczesnego dziecinstwa dwu lub wiecej
jezykéw? wymaga intensywniejszego wsparcia 0sob z otoczenia dziecka,
juz chocby przez sam fakt, ze w interakcji musza by¢ dostarczane wzory
wiecej niz jednego systemu. Moze to skutkowaé nieco dtuzszym formowa-
niem sie kompetencji jezykowej niz w przypadku rozwoju mowy w jednym
jezyku. Chodzi jednak o to, ze nieco wiekszy wysitek wlozony w przyswojenie

8 Sytuacja jezyka wiekszoéci jest wysoce uprzywilejowana w poréwnaniu z sytuacja
jezyka mniejszo$ci. Rodzimy jezyk imigranta pojawia sie co najwyzej w komunikacji do-
mowej lub w kontakcie z innymi imigrantami (kontakty indywidualne, oérodki kultury za
granica). Natomiast jezyk wiekszoS$ci jest konieczny w sferze publicznej. Otacza imigranta
we wszelkich instytucjach, edukacji, dociera przez media. Ekspozycja na jezyk wiekszosci
jest zatem o wiele czestsza 1 intensywniejsza niz ekspozycja na jezyk mniejszoSci.

9 Do naturalnej tréjjezycznoéci moze doprowadzié sytuacja, kiedy dwoje rodzicéw imi-
grantow o réznej narodowosci zaktada rodzine w innym kraju, np. matka Polka z ojcem
Czechem wychowuja dziecko w Niemczech. O ile oboje zechca méwié do dziecka w swoich
rodzimych jezykach, a ono i tak zetknie sie z jezykiem wiekszo$ci w edukacji — ma szanse
staé sie w jakims§ stopniu tréjjezyczne.
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np. dwéch jezykéw w okresie krytycznym jest 1 tak znacznie mniejszy niz
pézniejszy naktad pracy poniesiony przez osobe dorosta w celu nauczenia sie
drugiego jezyka, nie méwiac juz o nieporéwnywalnych efektach w postaci
poziomu kompetencji jezykowej. Wezesna ekspozycja dziecka na dwa jezyki
(lub wiecej) daje wieksze szanse na mowienie w drugim jezyku bez tzw.
obcego akcentu. 7Z uwagi na to, ze jest to termin uzywany potocznie, warto
wyjasni¢ studentom, ze polega on nie tylko na innym akcencie (co sygna-
lizuje nazwa), ale ogdlnie na innym brzmieniu rozpatrywanej wypowiedzi
w poréwnaniu z brzmieniem wypowiedzl méwcy natywnego. Réznice te
ujmuje kompetencja fonologiczna, na ktéra sktada sie wedtug Europejskiego
systemu opisu ksztalcenia jezykowego m.in.: umiejetno$¢ odbioru 1 produko-
wania foneméw danego jezyka (réwniez w koartykulac)i), sylab, znajomo§é
prozodii 1 akcentu (ESOKJ 2003: 105).

Na zakonczenie kursu realizowany jest temat o dwujezycznosci u ludzi
dorostych. W jego ramach omawia sie role zdolno$ci jezykowych w naby-
waniu J2, gdyz efekt péznej dwujezycznoéci w o wiele wiekszym stopniu
zalezy wtaénie od tego czynnika (w poréwnaniu z dwujezyczno$cia wezesna,
gdzie decydujacy wplyw ma oddziatywanie $§rodowiska). Z uwagi na fakt,
ze doros§li wykorzystuja do nauki jezyka obcego ogblne zdolno$ci poznawcze
(a nie LAD, ktéry jest juz niedostepny), warto skoncentrowaé sie rowniez
na pojeciu transferu, czyli przeniesieniu nawykéw nabytych podczas opa-
nowywania jezyka pierwszego na ten nowy (Kurcz 2005: 204—211). Osoba
dorosta uczaca sie kolejnego jezyka ma naturalna sktonno$¢ do korzystania
z uprzednio opanowanych wzorcow struktur fonologicznych, gramatycznych,
semantycznych, pragmatycznych. O ile wzorce te sa podobne, przeniesienie
ich utatwia nauke jezyka drugiego (transfer pozytywny). Dzieki temu jezyk
ojczysty moze by¢ czynnikiem usprawniajacym proces dydaktyczny. Janusz
Arabski dowodzi, ze transfer jezykowy moze by¢ wykorzystywany w celu
uproszczenia struktur J2, a nie ich komplikacji (2007: 344). W sytuacji po-
zornego podobienstwa elementéw jezykowych lub jego braku sugerowanie
sie pierwszym jezykiem prowadzi do bledu (transfer negatywny, interfe-
rencja). Postrzeganie bledu jako konsekwencji interferencji jest mozliwe
dzieki badaniom kontrastywno-komparatywnym, dzieki ktérym uczacy
sie zyskuje $wiadomo$é jezykowa dotyczaca podobienstw 1 réznic miedzy
jezykiem znanym i nabywanym.

Przedmiot ,,Wprowadzenie do wielojezyczno$ci” pozwala studentom zapo-
zna¢ sie z psycholingwistycznymi, neurologicznymi i spotecznymi aspektami
multilingwizmu, w tym bilingwizmu. Poznanie przyczyn tych zjawisk, ich
odmian 1 konsekwencji, zar6wno dla jednostki, jak 1 spoleczenstwa, powinno
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by¢ elementem profesjonalnego przygotowania nauczycieli jezyka polskiego
jako obcego/drugiego. Tylko wtedy beda mogli zauwazy¢, odpowiednio zdia-
gnozowac 1 zareagowac na problemy osob funkcjonujacych w dwu, a nawet
wielu, wspélnotach jezykowych 1 kulturowych.
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