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Funkcjonowanie uczniow z zaburzeniami mowy
w szkole podstawowej

The functioning of pupils with speech disorders at primary school

Abstrakt

Celem prezentowanych badan byto ustalenie zwigzku pomiedzy poziomem rozwoju umysto-
wego, wynikami w nauce i aktywno§cia spoteczng w szkole dzieci z zaburzeniami mowy.
Badania przeprowadzono w roku szkolnym 2017/2018. Zbadano 1043 dzieci w wieku 11 lat,
ucznidéw klas IV szkoét podstawowych pochodzacych ze Srodowiska miejskiego (636; 61,0%)
1 wiejskiego (407; 39,0%). W badanej grupie byto 931 (89,3%) dzieci bez zaburzenr mowy
1112 (10,7%) z zaburzeniami mowy. Material opracowano statystycznie. Stwierdzono,
ze w $wietle wynikéw Testu Matryc Progresywnych Ravena rozwdj umystowy przebiega
u uczniéw z zaburzeniami mowy podobnie jak u uczniéw bez zaburzen. Ustalono,
ze uczniowie z zaburzeniami mowy, majac klopoty z porozumiewaniem sie, osiagaja nizsze
od swoich réwieénikéw wyniki w nauce. Znacznie wieksze roznice pomiedzy uczniami z za-
burzeniami i bez zaburzen zaobserwowano w ocenach z jezyka polskiego niz z matematyki.
Stwierdzono réznice w przystosowaniu szkolnym uczniéw bez zaburzen i z zaburzeniami
mowy. Wyniki badan uzyskane na podstawie Arkusza Zachowania sie Ucznia Barbary
Markowskiej pozwalaja stwierdzié, ze dzieci z zaburzeniami mowy to uczniowie lekliwi,
izolujacy sie od grupy klasowej, przygnebieni, brak im zaufania do siebie, pod wplywem
napotykanych trudnoéci tatwo rezygnuja z aktywnosci. W zwigzku z tym badani wykazuja,
mniejszg motywacje do nauki, nizszy poziom uspolecznienia i ogromne przyhamowanie
w kontaktach spotecznych.

Stowa kluczowe: uczen, zaburzenia mowy, rozwdj umystowy, akceptacja, przystosowanie

Abstract

Speech disorders influence not only the child’s psychological and social adaptation but also
their school learning maladjustment. The goal of the presented research was to establish
the connection between the mental development level, school results and social activity
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at school of children with speech disorders. The study was carried out in the school year
2017/2018 and scrutinised 1043 11-year-old children, 4th year elementary school students
both in the urban (636; 61.0%) and rural environments (407; 39.0%). In the analysed group
931 (89.3%) children did not have speech disorders and 112 (10.7%) did. The material
was processed statistically. It was determined based on the results of Raven’s Progressive
Matrices Test that mental development proceeds similarly in schoolchildren with speech
disorders and schoolchildren without such disorders. It was confirmed that students with
speech disorders, having trouble with communication, achieve lower results in learning
than their peers. Far greater differences between students with disorders and without
disorders were observed in grades in Polish rather than Mathematics. Schoolchildren
with disorders and without disorders also differed in terms of school adaptation. Results
obtained on the basis of A Student’s Behaviour Sheet by Barbara Markowska allow one
to propose a conclusion that schoolchildren with speech disorders are timid, depressed,
isolate themselves from their peers, lack self-confidence and easily give up an activity when
faced with difficulties. Thus, they exhibit lower motivation to study, a lower socialisation
level and considerable inhibition in social contacts.

Key words: student, speech disorders, mental development, acceptance, adaptation

Wstep

Obnizona sprawno$¢ komunikowania sie powoduje zahamowanie
aktywnos$ci dziecka 1 jego zdolnosci do uczestnictwa w zyciu swojej klasy
w szkole. Uczen z zaburzeniami mowy moze czué sie gorzej niz jego
réwiesnicy z powodu uposledzonej zdolnosci porozumiewania sie, co z kolei
skutkuje niemoznos$cia zaspokojenia potrzeb psychicznych i1 spolecznych,
stajac sie zrdédtem stresu. TrudnoSci w nawigzaniu pozytywnych relacji
ze srodowiskiem to problemy spoteczne i indywidualne; ze spotecznego punktu
widzenia sa one rownowazne z nieprzystosowaniem; z indywidualnego
punktu widzenia sg przeszkoda w spelnieniu m.in. potrzeby zrzeszania
sie, tzn. potrzeby wzajemnych pozytywnych kontaktow (por. Skorek 2000).
Dtugotrwaty brak mozliwo$ci zaspokojenia tej potrzeby moze prowadzié¢
do trwalych zaburzen osobowo$ci. Zaburzenia mowy moga wplywaé nie
tylko na psychiczna 1 spoleczna adaptacje dziecka, ale takze powodowac
niedostosowanie do nauki w szkole. Znajduje to odzwierciedlenie przede
wszystkim w nauce czytania, ktéra dominuje we wezesnych latach edukacji.
Niepowodzenie w nauce w szkole oraz trudnos$ci w uzyskaniu akceptacji
spolecznej moga budzié¢ niecheé do szkoty, srodowiska szkolnego 1 réwiesni-
czego (por. Olempska-Wysocka 2014: 220-222).

Poziom dojrzatos$ci intelektualnej determinuje dobre usposobienie 1 mo-
tywacje do nauki, osiaganie sukceséw, rozwijanie umiejetnosci oraz zain-
teresowan 1 kreatywnosci, a takze okresla dobre relacje miedzy cztonkami
spolecznosci szkolnej 1 poczucie satysfakeji ze szkoty. Uczen z zaburzeniami
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mowy moze czuc sie gorzej od swoich rowiesnikéw z powodu uposledzonej
zdolno$ci komunikowania sie, co z kolei wptywa na niezdolnoéé do zaspoko-
jenia potrzeb psychicznych 1 spolecznych 1 staje sie przyczyna stresu.

Relacje miedzy rozwojem spolecznym, zdrowiem i edukacja zaczynaja sie
bardzo wcze$nie. Wiaéciwy rozwdj od momentu narodzin na kazdym etapie
ontogenezy, a takze zdrowie interpretowane holistycznie jako dobrostan
fizyczny, psychiczny i spoleczny (a nie tylko brak choroby lub upo§ledzenia),
a ponadto zdolno$é¢ do pozytywnego przystosowania sie 1 petnienia roél spo-
lecznych utatwiaja dziecku rozpoczecie edukacji, regularne uczeszczanie do
szkoty 1 skuteczne uczenie sie. Dzieje sie tak, poniewaz postrzegane w ten
sposéb rozwdj 1 zdrowie promuja dobre usposobienie, motywacje do nauki,
osiggania sukcesow, rozwijania umiejetnosci 1 zainteresowan, kreatywnosci
oraz determinuja dobre relacje miedzy czlonkami szkolnego spoteczenstwa
1 poczucie zadowolenia z uczenia sie.

Podstawowa forma, dziatania dziecka w okresie szkolnym jest uczenie sie.
Dobry stan zdrowia pozwala dziecku na znoszenie obcigzen fizycznych
zwiazanych z dojazdem do szkotly, siedzeniem w lawce przez kilka godzin,
na przezwyciezanie zmeczenia praca umystowa, rozwigzywanie czasem
trudnych konfliktow powstajacych w sytuacji szkolnej. Wiaéciwy poziom roz-
woju morfofunkcjonalnego, prawidtowe dziatanie analizatoréw: wzrokowego,
stuchowego, kinetycznego stanowig podstawe dobrej adaptacji spoteczne;.

Nalezy takze podkresli¢ znaczenie prawidlowego rozwoju mowy w od-
niesieniu do warunkéw, w ktérych dziecko przyjmuje role ucznia. Mowa,
pozostajac narzedziem komunikacji spotecznej, staje sie coraz bardziej zwia-
zana z rozumowaniem 1 pozwala dziecku na coraz doskonalsze postrzeganie
rzeczywisto$ci 1 racjonalniejsze funkcjonowanie. Dziecko z gorszym stanem
zdrowia 1 odchyleniami rozwojowymi najczesciej trudniej przystosowuje sie
do grupy rowiesnikéw w szkole. Przyczyny sa réznorodne i zlozone.

Celem prezentowanych badan bylo ustalenie zwigzku zaburzen mowy
z poziomem rozwoju umystowego dzieci, ich wynikami szkolnymi i aktyw-
nosécig spoleczna w szkole (por. Dotega 2003; Kochanowska 2012).

1. Material i metoda

Badanie przeprowadzono w roku szkolnym 2017/2018. Przebadano 1043
dzieci w wieku 11 lat, uczniéw klas czwartych szkoét podstawowych, za-
réwno w $rodowisku miejskim (636; 61,0%), jak 1 wiejskim (407; 39,0%).
W badanej grupie 112 (10,7%) dzieci miato zaburzenia mowy, a 931 (89,3%)
ich nie mialo (486 chlopcow, 52,2% 1 445 dziewczat, 47,8%). W ogdlnej liczbie
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112 uczniéw z zaburzeniami mowy bylo 85 chlopcow (75,9%) 1 27 dziew-
czat (24,1%). Wérdd ucznidow z zaburzeniami mowy wyrdzniono odrebne
grupy w zaleznos$ci od rodzaju problemu: 53 (47,4%) badanych jakalo sie,
50 (44,6%) miato trudnosci z artykulacja, a 9 (8,0%) zaliczono do ,,innych”
grup. Material uzyskany w wyniku badan zostat zweryfikowany, pogru-
powany wedlug zmiennych 1 opracowany statystycznie, obliczono: érednia,
arytmetyczna (X), odchylenie standardowe (s), blad standardowy Sredniej
arytmetycznej (E;), wspélczynnik zmiennosci (V), istotno$¢ réznic miedzy
$rednimi arytmetycznymi badanych cech okreslona testem statystycznym /t9/.
W celu wyjasénienia zjawisk i zdefiniowania czynnikéw, ktore sktadaja sie
na rézne procesy, okreélono zalezno§é statystyczna, w wiekszosci przy-
padkéw za pomoca testéw nieparametrycznych (chi-kwadrat) 1 wybranych
metod korelacji.

3. Wyniki badan

3.1. Poziom rozwoju umyslowego w S§wietle wynikow
Testu Matryc Progresywnych Ravena

3.1.1. Poziom rozwoju umystowego badanych dzieci
bez zaburzen mowy

Charakterystyke rozwoju umystowego uczniéw opracowano na podstawie
wynikéw Testu Matryc Progresywnych Ravenal, ktéry stuzy do pomiaru
poziomu inteligencji ogblnej (Worsztynowicz 2010).

Sposrdod 931 uczniéw niemajacych zaburzen mowy 231 (24,8%) uzyskato
bardzo niskie 1 niskie wyniki mieszczace sie w przedziale 14—21 pkt, co odpo-
wiada 5—10 centylom; 103 badanych (11,1%) znalazlo sie w bardzo wysokiej
1 wysokiej grupie wynikow, dla ktérej ustalono zakres powyzej 44 pkt, co
stanowi ponad 90 centyl. Analiza wynikéw testu wskazuje, ze — przy podob-
nej wartosci procentowej uczniéw klasy IV z niskimi wynikami w mie$cie
(25,0%, 159 0s6b) 1 na wsi (24,5%, 100 oséb) — w érodowisku wiejskim bylo

I Test Matryc Progresywnych Ravena (zwany tez Testem Matryc Ravena, Testem
Ravena, Matrycami Ravena) zostat opracowany przez angielskiego psychologa Johna
Carlyle’a Ravena w 1936 1 opublikowany w 1938 r. Stuzy do badana zdolno$ci poznawczych:
logicznego myslenia. Sktada sie z 5 skal po 20 zadan o stopniowanym poziomie trudnosci
— ostatnia skala jest najtrudniejsza. Zadaniem badanego jest uzupelnienie brakujacego
elementu graficznego na podstawie kilku podanych wzoréw (matryc). Za pomoca testu
mozna okre$li¢ poziom inteligencji ogélnej badanej osoby. Obecnie test ma kilka wersji.
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ponad dwa razy wiecej uczniéw z wynikami bardzo wysokimi 1 wysokimi
(7,5% w mieScie, 48 os6b; 17,0% na wsi, 69 osob).

Wyliczone testy statystyczne, ktére dla rozkladu zmiennych w przypadku
badanych uczniéw wynosza, y2 = 48,279> x20’001 = 22,457,V Cramera = 0,172,
potwierdzaja istnienie zwiazku miedzy wynikami testu a Srodowiskiem,
z ktérego pochodza badani (zob. ryc. 1.)

12 = 48,279>x%) 5916 = 22,457, V Cramera = 0,172
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Ryec. 1. Wyniki Testu Ravena dla uczniéw klas IV szkét podstawowych
z podzialem na $rodowisko
Zrédlo: opracowanie wlasne.

Przeprowadzono réwniez analize wynikéw Testu Ravena z podzialem
wedlug plci. Bardzo niskie 1 niskie wyniki czeéciej uzyskiwali chtopcy niz
dziewczeta (65 chlopeow, 13,4% 1 51 dziewcezat, 11,5%). Inaczej bylo w przypad-
ku wysokich 1 bardzo wysokich wynikéw (90—95 centyléw). W tym zakresie
selekeyjnym znalazlo sie 22 badanych chtopcéw (4,5%) 1 30 dziewczat (6,7%).

Wyniki testow 1 okreslone istotnosci statystyczne, ktére dla badanych
WYnosza, x2 = 18,385> x20’001;6 = 16,182, V Cramera = 0,106, potwierdzaja,
istnienie zwigzku miedzy wynikami uzyskanymi przez badanych.

3.1.2. Poziom rozwoju umyslowego dzieci z zaburzeniami mowy

Wyniki badan Testem Ravena w grupie 112 uczniéw z zaburzeniami mowy
wskazuja, ze 38 uczniéw (34,0%) uzyskalo bardzo niskie i1 niskie wyniki
(w zakresie 14—21 pkt), co odpowiada 5—10 centylom; 9 uczniéow (8,1%) zna-
lazto sie w bardzo wysokiej 1 wysokiej grupie wynikéw (w zakresie powyzej
44 pkt), co odpowiada wynikom powyzej 90 centylow.
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Wsrod ucznidéw z zaburzeniami mowy, podobnie jak w grupie uczniéw bez
zaburzen, uczniowie z wiejskich szkot czesciej uzyskiwali bardzo wysokie
1 wysokie wyniki — 9,3% (4 osoby) niz ich réwie$nicy z miasta — 7,2% (5 oséb).
Dane te przedstawia rycina 2.

x2 =12,020>y5 o g5.6 = 12,592, V Cramera = 0,327
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Ryec. 2. Wyniki Testu Ravena dla uczniéw klas IV szkét podstawowych
z zaburzeniami mowy z podziatem na $érodowisko
Zr6dio: opracowanie wlasne.

3.1.3. Poréwnanie wynikéw Testu Ravena uczniéw bez zaburzen
mowy 1 z zaburzeniami mowy

W poréwnaniu uwzgledniono wyniki centylowe 1 normy centylowe, a takze
$rednie arytmetyczne wynikéw surowych. Réznice miedzy srednimi wyni-
kami uczniéw bez zaburzen i z zaburzeniami zweryfikowano pod wzgledem
istotnoéci statystycznej. Podana réznica punktowa badanych dzieci wynosi
1,816 pkt (p<0,131). Wyniki przedstawiono w tabeli 1. Poréwnanie wyni-
kow Testu Ravena wskazuje, ze rozwj umystowy uczniéw z zaburzeniami
przebiega podobnie jak rozwdj uczniéw bez zaburzen.

Tabela 1. Porownanie wartos$ci érednich (X) Testu Ravena dla uczniéw klas IV szkét podsta-
wowych bez zaburzen i z zaburzeniami mowy

Badana erupa < S Réznica t° Weryfikacja
srup @ p hipotezy
Uczniowie bez zaburzen mowy | 29,521 | 12,349
01,510 _
. . 1,816 H,=0
Uczniowie z zaburzeniami mowy | 27,705 | 11,756 P<0,131
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3.2. Wyniki badanych dzieci w nauce

Jednym z dowodéw adaptacji uczniéw do warunkéw szkolnych sa ich
wyniki w nauce. Bardzo dobre wyniki w nauce zwiekszaja poziom akceptacji
spotecznej (szczegblnie w nizszych klasach) 1 pozycje ucznia w zespole. Uczen
z bardzo dobrymi 1 dobrymi notami w szkole latwiej nawiazuje kontakt
spoteczny w Srodowisku szkolnym. W efekcie prowadzi to do ksztattowania
pozytywnego nastawienia do otoczenia i lepszej adaptacji. Oceny szkolne sa
ponadto podstawowym kryterium wzajemnych relacji miedzy nauczycielami,
uczniami 1 rodzicami. Osoby osiggajace bardzo dobre wyniki w nauce sa
szanowane w szkole 1 w domu, a w klasach mlodszych takze wsréod réwie-
$nikow (Matczak 2003: 171-172).

Oproécz prostych analiz zbadano zwiazki korelacyjne miedzy érednimi
ocenami z jezyka polskiego 1 matematyki dzieci bez zaburzen i1 z zabu-
rzeniami mowy. Zatozono, ze je§li badani z zaburzeniami maja, trudnosci
w nauce jezyka polskiego, to korelacja miedzy $rednimi arytmetycznymi
ocen tych dzieci bedzie nizsza niz u dzieci bez zaburzen.

Wspélezynnik korelacyi Iy Pearsona dla érednich ocen z jezyka polskiego
1 matematyki uczniow klas IV bez zaburzen wyniést: Iy = +0,913, co wska-
zuje na bardzo wysoka korelacje, czyli bardzo pewna zaleznoé¢. Dla dzieci
z zaburzeniami mowy wspélezynnik ten wynidst: Yy = +0,668 (umiarkowana
korelacja, znaczacy zwiazek).

Zwiazek istotnych ocen z obu przedmiotow jest wyzszy dla dziewczat: bez
zaburzen Iyy = +0,925 1 z zaburzeniami Iy = +0,872. Dla chtopcéw wynosi:
bez zaburzen ey = +0,908, a z zaburzeniami ey = +0,625.

W odniesieniu do érodowiska wspélezynnik korelacji ocen z jezyka pol-
skiego 1 matematyki uczniéw z zaburzeniami mowy wyniésl w mieScie

ey = +0,656 1 ey = +0,646 na wsi.

3.3. Charakterystyka poziomu akceptacji spolecznej

Wyniki dotyczace standéw okreslajacych pozycje na Socjometrycznej Skali
Akceptacji (SAs) zostaly przedstawione w pieciu gtéwnych kategoriach A,
P, X, I, O i podkategoriach (Pilkiewicz 1969)2. Analiza czestoéci rozkladéw
wystepowania poszczegdlnych kategorii skali stata sie podstawa do oceny

2 Socjometryczna Skala Akceptacji (SAs) przygotowana przez Marka Pilkiewicza stuzy
okreéleniu poziomu akceptacji badanej osoby w grupie. Jest potaczeniem Skali Sympatii
(SS) 1 Skali Antypatii (SAn). Obejmuje 5 kategorii gtéwnych z kategoriami szczegélowymi
(tacznie 12 kategorii szczegélowych): Akceptacja (A), Przecietnoéé (X), Polaryzacja (P),
Izolacja (I), Odrzucenie (O).
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struktury badanych klas 1 punktem wyjscia do okreslenia pozycji socjome-
trycznych zajmowanych przez uczniéw z zaburzeniami mowy.

Sposrod 1043 badanych uczniéw 100 (9,6%) zajmowalo wysoki status (W)
na Skali Sympatii (SS). W tej liczbie bylo 96 (9,2%) uczniéw bez zaburzen
mowy 1 4 (0,4%) z zaburzeniami.

Potwierdzono zwiazek miedzy pozycja zajmowana przez ucznia z zabu-
rzeniami na Skali Sympatii (SS) a zaburzeniami mowy, obliczajac zalezno§é
statystyczna:

%2 =17,302> ¥2; go1.4 = 13,277

Potwierdzono takze zwigzek miedzy pozycja w zespole a zaburzeniami
mowy podczas analizy statuséw socjometrycznych na Skali Antypatii (SAn).
Wysoki (W) 1 powyzej sredniej (+X) status socjometryczny zajmowato
60 (53,7%) ucznidow wérod badanych z zaburzeniami oraz ponizej Sredniej
(-X) 1 niski (N) status 34 (30,5%) badanych:

x2 = 45,405 > 52 01.4 = 18,465

Szczegdlowe dane prezentuja tabele 2, 3.

Tabela 2. Pozycja na Socjometrycznej Skali Akceptacji (SAs) badanych uczniéw z zaburze-
niami mowy ze szk6l miejskich

Kategorie gtéwne i podkategorie
Liczba na Socjometrycznej Skali Akceptacji (SAs) Ragern
Procent A P X I 0
AO Al AZ PO Pl - IO Il IZ OO Ol 02
n 2 6 2 — 7 13 1 8 4 7 13 7 70
100,0
% |28]86|28( (10,0186 |14 (11,4 |57|100| 186|100 | 2
n 10 7 13 13 27 70
% 14,3 10,0 | 18,6 18,5 38,6 100,00

Tabela 3. Pozycja na Socjometrycznej Skali Akceptacji (SAs) badanych uczniéw z zaburze-

niami mowy ze szko6l wiejskich

Kategorie gtéwne i podkategorie
Liczba na Socjometrycznej Skali Akceptacji (SAs)
Procent A p X I 0 Razem
Ag | A [ Ay [Py | P | - L | h Iy 1 09| 01| Oy

n 2 3 3 - 2 2 3 2 9 8 3 42
% 48 | 7,1 | 7,1 - 48 | 48| 71 |11,9| 4,8 |21,4[19,0| 7,1 lé);)é()
n 8 2 2 10 20 42
% 19,0 4,8 4,8 23,8 47,6 100,00
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Ryec. 3. Pozycja na Socjometrycznej Skali Akceptacji (SAs)
badanych uczniéw bez zaburzen i z zaburzeniami mowy
Zro6dlo: opracowanie wlasne.
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Ryec. 4. Pozycja na Socjometrycznej Skali Akceptac)i (SAs)
chlopcéw bez zaburzen i z zaburzeniami mowy
Zr6dlo: opracowanie wlasne.

Wsréd uczniéw bez zaburzen najwyzsza kategorie (A) uzyskalo 233
uczniéw (25,0%), a wérdd uczniéow z zaburzeniami 20 (18,3%). Catkowicie
odrzuconych przez zespoly byto 46 0séb z zaburzeniami (40,7%) 1 235 bez
zaburzen mowy (25,2%). W dwdéch najnizszych kategoriach, tj. Izolacji (I)
1 Odrzuceniu (O), znalazto sie 64 uczniéw z zaburzeniami mowy (57,4%)
1412 bez zaburzen (44,3%). Chi-kwadrat dla zwiazku pozycji na skali SAs
1 zaburzen mowy wynidst:

7%= 35,463> 42 ( 91,4 = 18,465

Stwierdzono, ze uczennice z zaburzeniami mowy byly znacznie czeSciej
odrzucane przez zespél: az 13 zostalo odrzuconych (46,5%), a 2 1zolowane
(8,5%), wérod chtopcdéw odpowiednio 33 (38,3%) 1 17 (20,0%). Zob. ryc. 5.



194 Roman Starz, Grazyna Nowak-Starz

80

70

60

50 Bkat. A
—_ Okat. P
& 40 Dkat. X

Okat. I

30 mkat. O

20+

10 | .

0 \

dziewczeta bez zaburzen mowy dziewczeta z zaburzeniami mowy

Ryec. 5. Pozycja na Socjometrycznej Skali Akceptacji (SAs)
dziewczat bez zaburzen i z zaburzeniami mowy
Zro6dio: opracowanie wlasne.

Wyniki badan wskazuja, ze poziom akceptacji w zespole klasowym zalezy
od rozwoju umysltowego badanych uczniéw. Dotyczy to zaréwno dzieci bez zabu-
rzen mowy, jak i uczniéw z zaburzeniami. W grupie dzieci bez zaburzen mowy
na ogdlna liczbe 135 uczniow (14,5%) o najwyzszym statusie akceptacji (kate-
goria A) 67 0s6b (7,2%) uzyskato w TeScie Ravena wyniki powyzej 75 centyla,

Tabela 4. Pozycja na Socjometrycznej Skali Akceptacji (SAs) a poziom rozwoju umystowego
w $wietle Testu Ravena dzieci z zaburzeniami mowy z klas IV szkét miejskich

1 wiejskich

Wyniki Testu Ravena
Kategorie na centyle
Socjometrycznej Skali 95 | 90 | 75 | 50 | 25 | 10 | 5 | Razem
Akceptacji (SAs) zasieg punktowy wynikéw surowych
+48 | 47-44 | 43—-39 | 38-30| 29-22 | 21-15 | 14—
Akceptacia (4) n | 2 2 5 4 5 - — 18
ceptacja
prac) % | 1,8 1,8 | 45 | 36 | 45 _ — [ 161
, n 1 — _ 3 2 3 — 9
Polaryzacja (P)
% 0,9 - - 2,7 1,8 2,7 - 8,0
L n | - | - 1 6 2 3 3 15
Przecietnosé (X)
% - — 0,9 5,4 1,8 2,7 2,7 13,4
Teolacia () n | - _ 3 8 6 2 4 23
zolacja
! % - — 2,7 7,1 5,4 1,8 3,6 20,5
o . O) n | — 4 7 5 8 12 | 11 | 47
rzucenie
% | — | 36 | 63 | 45 | 71 | 107 | 9,8 | 42,0
R n 3 6 16 26 23 20 18 112
azem
% | 27| 54 | 143 | 23,2 | 205 | 17,9 | 16,1 ] 100,0

12 = 39,577>1%) 05.94 = 36,415, V Cramera = 0,297
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Tabela 5. Pozycja na Socjometrycznej Skali Akceptacji (SAs) a poziom rozwoju umystowego
w Swietle Testu Ravena dzieci z zaburzeniami mowy z klas IV szkét miejskich

Wyniki Testu Ravena

Kategorie na centyle
Socjometrycznej Skali | 95 | 90 | 75 | 50 | 25 | 10 | 5 | Razem
Akceptacji (SAs) zasieg punktowy wynikéw surowych
+48 | 47-44 | 43-39 | 38-30 | 29-22 | 21-15 | 14—
Akceptacia (4) | 2 1 2 2 3 - - 10
ceptacja
pracl % 29| 1.4 | 29 | 29 | 43 | — | — | 145
. n | - — — 3 1 3 — 7
Polaryzacja (P) .
% | — - - 4,3 14 | 43 | — | 101
o n | - - 1 6 1 2 3 13
Przecietnosé (X)
% | — — 14 | 87 | 14 | 29 | 42| 188
Lsolacia (D n | — _ 1 5 3 1 3 13
zolacja
! % | — — 14 | 72 | 43 | 14 | 43| 188
, n | - 2 1 3 6 5 9 26
Odrzucenie (O)
% | — 2,9 1,4 4,3 8,7 7,2 | 13,0 | 377
R n 2 3 5 19 14 11 15 69
azem
% | 2,9 4,3 7,2 27,5 | 20,3 | 15,9 | 21,7 | 100,0

Tabela 6. Pozycja na Socjometrycznej Skali Akceptacji (SAs) a poziom rozwoju umystowego
w $wietle Testu Ravena uczniéw z zaburzeniami mowy z klas IV szko6t wiejskich

Wyniki Testu Ravena

Kategorie na centyle
Socjometrycznej Skali 95 | 90 | 75 | 50 | 25 | 10 | 5 | Razem
Akceptacji (SAs) zasieg punktowy wynikéw surowych
+48 | 47-44 | 43-39| 38—-30|29-22 | 21-15 | 14—
. n - 1 3 2 2 - - 8
Akceptacja (A)
% - 2,3 7,0 47 47 - - 18,6
Pol o (P) n 1 - - - 1 - - 2
olaryzacja
yead % 23| - - - [ 28 ] - | -] 47
. . n - - - - 1 1 - 2
Przecietnoéé (X)
% - - - - 2,3 2,3 - 4,7
. n - - 2 3 3 1 1 10
Izolacja (I)
% - - 4,7 7,0 7,0 2,3 2,3 23,3
. n - 2 6 2 2 7 2 21
Odrzucenie (O)
% - 47 14,0 4,7 4,7 16,3 | 4,7 | 48,8
n 1 3 11 7 9 9 3 43
Razem
% 2,3 7,0 25,6 | 16,3 | 20,9 | 20,9 | 7,0 | 100,0
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a 40 (4,3%) wyniki ponizej 25 centyla. W grupie 351 uczniéow (37,7%) o najniz-
szym poziomie akceptacji (Odrzucenie O) 40 oséb (4,3%) uzyskato w Tescie
Ravena wyniki powyzej 75 centyla, a 269 (28,9%) wyniki ponizej 25 centyla.
W grupie dzieci z zaburzeniami mowy na 18 uczniéw (16,1%) akceptowanych
4 osoby (3,6%) uzyskaty w Tescie Ravena wyniki powyzej 75 centyla (ponizej
25 centyla nie byto nikogo). W grupie 47 uczniéw odrzuconych (42,0%) 4 osoby
(3,6%) uzyskaty wyniki powyzej 75 centyla, a 23 osoby (20,5%) wyniki ponizej
25 centyla. Szczegbtowe dane zalezno$ci miedzy pozycja na Socjometrycznej
Skali Akceptacji (SAs) a poziomem rozwoju umyslowego w Swietle Testu
Ravena dzieci z zaburzeniami mowy prezentujq tabele 4, 51 6.

3.4. Przystosowanie spoleczne badanych

Do oceny przystosowania spolecznego badanych uczniow wykorzystano
Arkusz Zachowania sie Ucznia autorstwa Barbary Markowskiej? (Markow-
ska 1968; Markowska, Szafraniec 1977). Pozwala on ocenié¢ podstawowe
aspekty spotecznego przystosowania dziecka okreslone przez motywacje do
nauki 1 uspolecznienie, a z drugiej strony przez zachowania antyspoleczne
1 przyhamowanie.

Motywacje do nauki (czynnik I w Arkuszu) mierzono na podstawie zdol-
nosci do uzyskiwania dobrych wynikéw w uczeniu sie poprzez takie cechy,
jak: pilno$é, wytrwaloéé 1 zdolno§¢ koncentracji. Uspotecznienie (czynnik IV)
oceniane bylo poprzez bezkonfliktowe, charakteryzujace sie altruizmem,
kontakty spoteczne. Arkusz pozwalat takze na okreslenie anomalil w przy-
stosowaniu spotecznym (czeé§é Zachowanie sie antyspoteczne — czynnik IT).
Chodzilo o wyodrebnienie zachowan impulsywnych 1 niedostatecznie kon-
trolowanych lub pelnych agresji. Przyhamowanie (czynnik I1I) zdefiniowano
jako nadmierne tlumienie ogdlnej aktywnosci 1 wytwarzanie sie relacji
lekowych. Potaczenie aspektéow przystosowania spolecznego, tj. motywacji do
nauki 1 uspotecznienia, z zachowaniami antyspolecznymi i przyhamowaniem
pozwolito na ocene funkcjonowania spotecznego uczniéow z zaburzeniami
mowy w warunkach szkolnych.

Zaburzenia mowy 1 zaburzenia rownowagi emocjonalnej, przy jednocze-
snym dobrym poziomie intelektualnym, sa czesto przyczynami niepowodzen

3 Arkusz Zachowania sie Ucznia Barbary Markowskiej bada uspolecznienie ucznia, jego
przystosowanie do roli ucznia. Obejmuje 5 skal czynnikowych: motywacje do nauki szkolnej
(postawa wobec wymagan szkotly), zachowanie sie antyspoteczne (obnizona kontrola wtasne-
go zachowania i agresywna postawa wobec innych), przyhamowanie (bierno$§¢é wobec innych,
reakcje lekowe 1 obnizone samopoczucie), uspotecznienie (pozytywne reakcje interpersonal-
ne) oraz zainteresowania seksualne (koncentracja na odmiennej plci i sprawach seksu).
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szkolnych. Wérod badanych dzieci z zaburzeniami mowy 43 (38,4%) wyka-
zywalo bardzo niska lub niska motywacje do nauki (poziom 0—26 centyla),
18 (16,1%) bardzo wysoka lub wysoka (poziom 74—99 centyla), a 51 (45,5%)
przecietna (poziom 27-73 centyla).

Nie stwierdzono istotnych réznic w motywacji uczniéw ze szkot w miescie
1 na wsi; 25 badanych w miescie (35,7%) 1 18 na wsi (42,9%) charakteryzowalo
sie bardzo niska 1 niska motywacja. Oséb z bardzo wysoka 1 wysoka moty-
wacja byto 13 w miescie (18,8%) 1 5 na wsi (11,9%). Obliczenia statystyczne:

¥ =11,001> X20,05;8 = 15,507, V Cramera = 0,149, H_ = 0 potwierdzaja
ten wniosek (zob. ryc. 6).
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Ryc. 6. Motywacja do nauki szkolnej uczniéw z zaburzeniami mowy
z uwzglednieniem §rodowiska
Zrédto: opracowanie wlasne.

Podobne zjawisko, jak w przypadku motywacji, zaobserwowano w bada-
niach uspotecznienia (czynnik IV) uczniéw z zaburzeniami mowy (ryc. 7),
jednak liczba uczniéw o bardzo niskim i niskim poziomie uspotecznienia
byta znacznie wyzsza niz w przypadku bardzo niskiej 1 niskiej motywacji
do nauki.

Nieco ponad potowa badanych (57 oséb, 50,9%) wykazywata bardzo ni-
ski lub niski stopien uspolecznienia, a zaledwie 17,9% zachowan (20 oséb)
wskazywalo na bardzo wysokie 1 wysokie uspolecznienie:

y2=24,641> X20,01;8 = 20,090, V Cramera = 0,224 (zob. ryc. 7).

Zachowanie sie antyspoteczne (czynnik II), przejawiajace sie zwiekszo-
na aktywno$cia ogdlng, 1 gotowoscig do reagowania agresja, mozna taczyé
— w zaleznoSci od podloza etiologicznego, nasilenia, stopnia zachowania
1 wspotwystepujacych objawdéw — z zaburzeniami adaptac)i spotecznej, u pod-
staw ktérych lezg m.in. zaburzenia mowy prowadzace do probleméw w ko-
munikowaniu sie z otoczeniem.



198 Roman Starz, Grazyna Nowak-Starz

x2= 24,641>X20,01;8 =20,090, V Cramera = 0,224
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Ryec. 7. Uspolecznienie ucznidow z zaburzeniami mowy z uwzglednieniem $rodowiska
Zrédlo: opracowanie wlasne.

Potwierdzenie zalozen hipotezy o czestym wystepowaniu obnizonej kon-
troli nad wlasnym zachowaniem i agresywnej postawy wobec innych u dzieci
z zaburzeniami mowy znaleziono w wynikach badan wtasnych dotyczacych
oceny czynnika II. Z badanej grupy 112 uczniéw z zaburzeniami mowy 26,8%
(30 0séb) wykazywalo objawy o bardzo wysokich 1 wysokich wynikach, ktére
kwalifikowaty sie jako zachowania antyspoteczne. Nie zaobserwowano wy-
raznych réznic w odniesieniu do §rodowiska, 22,9% uczniéw szko6t miejskich
(16 badanych) i 33,3% wiejskich (14 badanych) uzyskato bardzo wysokie
1 wysokie wyniki w tym zakresie (zob. ryc. 8).

x2= 19,706>x20’05;8 = 15,507, V Cramera = 0,140
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Ryec. 8. Zachowanie sie antyspoteczne uczniow z zaburzeniami mowy
z uwzglednieniem érodowiska
Zr6dio: opracowanie wlasne.
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Innym czynnikiem, na podstawie ktérego oceniano stopien przystoso-
wania spotecznego uczniéw z zaburzeniami mowy, bylo przyhamowanie
(czynnik III), czyli reakcje alternatywne wystepujace w kontaktach z innymi
osobami. Uczniowie przejawiajacy tego typu zaburzenia charakteryzuja
sie pasywnoscig wobec innych oséb oraz reakcjami lekowymi i obnizonym
samopoczuciem.

Zaburzenie mowy dziecka moze by¢ przyczyna jego obnizonej aktyw-
nosci spolecznej, tj. m.in. braku swobody w kontaktach interpersonalnych
z réwiesnikami 1 dorostymi, w tym nauczycielami (por. Sidor 2011: 84—86).

Ze 112 uczniéw z zaburzeniami mowy bioracych udzial w badaniu 29,5%
(33 osoby) wykazato bardzo duze 1 duze przyhamowanie. Duzo wiecej takich
uczniéw byto w szkotach w miesScie (38,6%, 27 0s6b) niz na wsi (14,9%, 6 0séb).

Przypuszczalnie uczniowie ze Srodowiska wiejskiego maja czestsze kon-
takty z réwiesnikami poza szkola 1 sq na tyle odwazni, ze nie wykazuja
takich zahamowan w kontaktach z rowieénikami na terenie szkoly jak
uczniowie w Srodowisku duzego miasta. Z poczynionych wlasnych obserwacji
wynika, ze wraz z wiekiem 1 dtuzszym pobytem w szkole sytuacja uczniow
z zaburzeniami mowy znacznie sie poprawia (zob. ryc. 9).

x2= 12,991>x20’05;8 = 15,507, V Cramera = 0,162
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Ryc. 9. Przyhamowanie uczniéw z zaburzeniami mowy z uwzglednieniem $rodowiska
Zrédto: opracowanie wlasne.

Podsumowanie

Na podstawie wynikow Testu Matryc Progresywnych Ravena ustalono,
ze rozw0) umystowy dzieci w wieku szkolnym z zaburzeniami mowy i dzieci
bez zaburzen przebiega podobnie. Uczniowie z zaburzeniami mowy, majac
klopoty z porozumiewaniem sie, osiggaja nizsze od swoich réwieénikow
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wyniki w nauce. Znacznie wieksze réznice pomiedzy uczniami z zaburze-
niami 1 bez zaburzen zaobserwowano w ocenach z jezyka polskiego niz
z matematyki. Dzieci w wieku szkolnym z zaburzeniami i bez zaburzen
mowy roéznia sie przystosowaniem szkolnym. Wyniki badan uzyskane na
podstawie Arkusza Zachowania sie Ucznia Barbary Markowskiej pozwalaja,
stwierdzié¢, ze uczniowie z zaburzeniami mowy cze$cie] sa przygnebieni,
nie$miali, izoluja sie od réwiesnikéw, brakuje im pewnosci siebie i1 tatwo
rezygnuja z aktywnosci wobec trudnosci. Tym samym osoby te wykazuja
nizsza motywacje do nauki, nizszy poziom socjalizacji 1 znaczne zahamo-
wanie w kontaktach spolecznych.
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