2023 PRACE JEZYKOZNAWCZE XXV/2

ISSN 1509-5304 DOI 10.31648/pj.8907 29-44
eISSN 2450-0801

Rafal Zarebski

Uniwersytet L.odzki

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1918-2169
e-mail: rafal.zarebski@uni.lodz.pl

O komunikacyjnych uwarunkowaniach polszczyzny
w Srodowisku frankofonskim
(na materiale wybranych podrecznikéw
z poczatku XX w.)

On communicative determinants of the Polish language
in the francophone environment
(based on selected early 20th century textbooks)

Abstrakt

Celem artykutu jest analiza trzech podrecznikéw do nauki jezyka polskiego przezna-
czonych dla oséb francuskojezycznych, powstatych na poczatku XX w., w perspektywie
komunikacji wspdlnotowej, a doktadniej w aspekcie: a) glottodydaktycznym (wplyw metod
dydaktycznych na typ nauczanego tworzywa jezykowego), b) lingwistyczno-kulturowym
(rola warstwy jezykowe] — zwlaszcza leksykalnej — zrodet w transmisji kultury, np. liczne
nazwy wlasne i szeroko pojete nazwy realiow, np. Jan Sobieski, Mickiewicz, Warszawa,
Wilanow, szlachcic, utan) 1 c) dyskursywnym (w zakresie dyskursu memorialnego i tozsa-
mos$ciowego). Ustalono, ze zastosowane metody 1 wieloaspektowe podej$cie komunikacyjne
(uwzgledniajace kontekst instytucjonalny, ideologiczny 1 sytuacyjny, specyfike metod
nauczania, konkretna wspolnote komunikacyjna i typ odbiorcy, relacje miedzy jezykiem
a kultura, typy dyskursu, aksjologie) w stosunku do analizowanych podrecznikéw moga,
nie tylko poszerza¢ spektrum obserwacji, ale takze stanowia ciekawa propozycje inter-
pretacyjna dawnych zrédet glottodydaktycznych.

Stowa kluczowe: dyskurs edukacyjny, dyskurs tozsamoéciowy, stereotyp jezykowy i kul-
turowy, podrecznik, jezyk polski jako obcy, glottodydaktyka historyczna

Abstract

The article aims to analyze three textbooks for teaching the Polish language to French-
speaking people created at the beginning of the 20th century from the perspective
of community communication, and more specifically, in three aspects: a) teaching
(the influence of teaching methods on the type of language material taught), b) linguistic
and cultural (the role of the linguistic layer — especially the lexical one — of sources
in the transmission of culture, e.g. numerous proper names and widely understood
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culture-bound items, e.g. Jan Sobieski, Mickiewicz, Warszawa, Wilanéw, szlachcic,
utan), and c) discursive (within memory and identity discourse). It was concluded that the
applied methods and the multifaceted communication approach (considering institutional,
ideological, and situational context, as well as the specificity of teaching methods, a given
communication community and a type of receiver, the relation between language and
culture, discourse types and axiology) as regards the analyzed textbooks may not only
extend the spectrum of observations but also constitute a valuable interpretative proposal
of the old teaching sources.

Keywords: educational discourse, identity discourse, linguistic and cultural stereotyping,
textbook, Polish as a foreign language, historical teaching methods

Wprowadzenie

Na przestrzeni ostatnich lat obserwujemy intensyfikacje badan nad
nauczaniem jezyka polskiego jako obcego/drugiego (jpjo/d) w ujeciu
diachronicznym. Wiaze sie to z kilkoma czynnikami: 1) akcentowaniem
wieloetnicznos$ci 1 wielokulturowosci Polski sprzed II wojny $wiatowej,
2) dostrzeganiem 1 podkreélaniem roli, jaka w dziejach polskiej wspdlnoty
komunikatywnej odegraly — obok jezyka literackiego — r6zne odmiany
1 warianty polszczyzny (w tym réowniez z udzialem innych jezykow), niejako
otwarte na zjawiska z obrzezy normy czy wrecz spoza niej, 3) wreszcie,
prébami kompletowania bazy zrédlowej 1 wypelniania istniejacych luk
w tradycyjnie uprawianej historii jezyka. Nikt dzi§ chyba nie ma naj-
mniejszych watpliwo$ci, ze ta subdyscyplina jezykoznawcza powinna
szerzej uwzgledniaé¢ glottodydaktyke historyczna (Dabrowska 2018a), tak
jak polonistyczna socjolingwistyka diachroniczna coraz silniej akcentuje
role S$wiadectw dwu- 1 wielojezycznych w obszarze dawnych kontaktow
jezykowych.

Autorzy aktualnych studiow z zakresu glottodydaktyki historyczne;j
kieruja uwage ku takim zagadnieniom, jak: moc i prestiz polszczyzny
na przestrzeni wiekéw, zwiazane z jej kulturotwoércza rola, jej potencjat
uzytkowy 1 asymilacyjny, dotyczacy przede wszystkim sfery codzien-
nego funkcjonowania, odchodzenie od polonocentryzmu, przez ktérego
pryzmat jeszcze do niedawna postrzegano wiele zjawisk jezykowych,
a wreszcie szczegbélowe analizy konkretnych pomocy dydaktycznych dla
obcokrajowcéw. Aspekty te maja wspdlny mianownik, trafnie okreslony
przez Wiladystawa Miodunke (2011: 200) mianem polonofonii, obejmujace]
swym zakresem wszystkich tych, dla ktérych polszczyzna nie byta jezy-
kiem ojczystym/ pierwszym. W zwiagzku z ewolucja metod badawczych
zmienia sie réwniez perspektywa ogladu niegdysiejszych materiatow
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dydaktycznych dla obcokrajowcéw. O ile jeszcze do niedawna koncentro-
wano sie przede wszystkim na opisie ich tkanki jezykowej, co mialo duza
warto$é dla wiedzy o polszczyznie réznych okreséw, o tyle dzi§ punkt
zainteresowania badaczy przesuwa sie w strone uwiklan kulturowo-ko-
munikacyjnych, w tym dyskursologicznych. Oglad tego typu Zrddet przez
pryzmat lingwistyki kulturowej bez watpienia poszerza spektrum analiz
1 kontekstéw, konstruujacych nasza wiedze o zakresie uzywania 1 jako$ci
dawnej polszczyzny w Srodowiskach niepolskojezycznych (np. Burzynska
2002; Kotlarska 2019).

Wychodzac naprzeciw postulatom badaczy (Dabrowska 2018a: 37—38),
chciatbym w niniejszym opracowaniu wskazaé kilka mozliwo$ci interpre-
tacyjnych wybranych pomocy do nauki jpjo/d 1 zaprezentowac potencjat
badawczy, jaki oferuja dociekaniom diachronicznym. Celem szkicu jest
charakterystyka wybranych zrdédel czyniona z uwzglednieniem kliku,
wybidrezo z oczywistych wzgledéw wykorzystywanych 1 krzyzujacych sie,
perspektyw metodologicznych: a) glottodydaktycznej: relacje pomiedzy
nauczaniem jpjo/d a stosowanymi w danym okresie metodami dydak-
tycznymi, b) lingwistyczno-kulturowej: rola warstwy leksykalnej zré-
del w transmisji kultury (Burzynska 2002), ¢) dyskursywnej!: teksty
z obszaru dyskursu edukacyjnego (Nocon 2013) 1 glottodydaktycznego
(Zarzycka 2018) noénikiem dyskursu memorialnego (Czachur 2018)
1 tozsamosciowego (Niewiara 2009). Ogniwa zaplecza metodologicznego,
do ktoérych sie odwotam, taczy przestrzen komunikacyjna i wspdélnotowa
(Borawski 2005: 31). Sadze, ze tak zaprojektowane badania dawnych
tekstéw glottodydaktycznych moga, stanowi¢ ciekawa, propozycje ogladu
tego typu zabytkow 1 wniosa nowe, wazne ustalenia dla historii jezyka,
w szczegolnoéci za$ socjolingwistyki historyczne;.

Przedmiotem analizy uczynilem wybrane podreczniki do nauki jezyka
polskiego dla o0sob francuskojezycznych, zyjacych w skupiskach polonij-
nych, ktére pozostawaty ze soba w kontakcie: w §rodowisku zwigzanym
ze Szkola Narodows Polska w Batignolles w Paryzu? oraz z Polskim
Uniwersytetem Ludowym 1 polskimi socjalistami skupionymi wokot

I Dyskurs rozumiem jako: sposéb nadawania znaczenia pewnemu obszarowi zycia
spolecznego, postrzeganego z okreslonej perspektywy (Witosz 2016: 26—27) i praktyke
komunikacyjna danej wspélnoty, ktéra ,konserwuje stosowne scenariusze zachowan ko-
munikacyjnych oraz reguty ich wypelniania za poérednictwem wypowiedzi (i/lub $rodkow
niewerbalnych)” (Wojtak 2011: 70-71).

2 Zadaniem szkoly, ktéra powstala w 1842 r., bylo krzewienie rodzimej kultury i upo-
wszechnianie znajomosci jezyka polskiego wéréd potomkéw polskich emigrantéw (Pugace-
wicz 2017: 11-12, 121-122, 314-358).
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matzonkow Zielinskich, dzialaczy lewicowych zaangazowanych w zycie
Polonii francuskiej’: 1) Manuel de la langue polonaise (1917) Izy Zielin-
skiej (MP), 2) Cours de langue polonaise professée d I’Ecole Polonaise
des Batignolles (1919) (CP). Mimo ze stanowiace przedmiot opracowania
pomoce dydaktyczne byly przygotowane specjalnie dla rodzin polskich
1 polsko-francuskich przebywajacych wskutek dziejowej zawieruchy we
Francji, trzeba pamietac, ze mogly by¢ wykorzystywane réwniez przez
frankofonéw, ktérzy z réznych przyczyn zdecydowali sie na poznanie je-
zyka polskiego. W zwigzku z tym do zrédet wiaczylem réwniez rozméwki
francusko-polskie, pt. Le francais en Pologne: méthode simple et facile
pour parler de suite le polonais a l'aide d'une prononciation figurée trés
ingénieuse... (1919) (FP). Miaty one w przystepny i szybki sposéb pomébc
przyswoié polszczyzne uzytkownikom jezyka francuskiego. Wybrane pomo-
ce mieszczace sie w obrebie wspélnej przestrzeni gatunkowej ‘podrecznika
do nauki jezyka polskiego’ (Burzynska 2002: 187-188) taczy tez czas pu-
blikacji (Iata 1917-1919)% oraz przede wszystkim fakt, ze ich docelowym
adresatem byly osoby francuskojezyczne uczace sie jpjo/d; w tym trzeba
upatrywac ich funkcji wspdlnototwérezej. MP 1 CP (w pewnym sensie Zro-
dla prymarne) funkcjonowaly w §rodowisku egzolingwalnym (nauczanie
w warunkach braku mozliwos$ci bezposredniego, codziennego kontaktu
z opanowywanym jezykiem), natomiast zrédlo sekundarne (FP) moglo
by¢ wykorzystywane takze w warunkach endolingwalnych (nauczanie
polskiego w Polsce)® (Seretny 2015: 286).

3 Zielinscy w 1901 r. zalozyli Towarzystwo Robotnicze ,,Solidarno$é¢” i wspéttworzyli
Polski Uniwersytet Ludowy (w ramach jego dziatalno$ci organizowano odczyty, wycieczki
do muzedw, wieczorki towarzyskie, porady prawne, lekarskie i higieniczne). [za Zieliniska
(1863-1934), urodzona w Grodnie w rodzinie ziemianskiej, przebywajaca na emigracji
w Paryzu od 1888 r., propagowata nauke jezyka polskiego 1 uczyta takze jezyka francuskie-
go. Byla autorka podrecznikéw do jezyka francuskiego dla robotnikéw polskich i ich rodzin
pt. Manuel de la Langue Frangaise d l'usage des Polonais; 1. wydanie w 1916 r. (Zielinska
1916). Podrecznik ten ukazatl sie rok przed pojawieniem sie wersji do nauki jezyka polskiego
(Laaniewski 2016).

4 Podreczniki pochodzg z przelomu 2. i 3. — spoéréd czterech — okreséw nauczania jpjo/d
wyodrebnionych przez A. Dabrowska. Zaproponowana periodyzacja przedstawia sie naste-
pujaco: 1) XV w. — XVIII w., 2) XIX w. — 1918 r.,, 3) XX-lecie, 4) 1945 r. — 2017 r. (Dabrowska
2018b: 19).

5 Warto zwréci¢ uwage, ze w odniesieniu do zagadnienia kontekstu w nauczaniu jezykéw
obcych w literaturze przedmiotu istnieje rozréznienie na komunikacje endolingwalng
(fr. endolingue, ang. using a common language) i egzolingwalna (fr. exolingue, ang. using
a non-native language) oraz érodowisko nauczania jezyka drugiego/ obcego: poza krajem,
w ktérym obowiazuje dany jezyk, np. nauczanie francuskiego w Japonii (fr. hétéroglotte,
ang. [learning] in a foreign language contexte) i w kraju, w ktérym ten jezyk funkcjonuje,



O komunikacyjnych uwarunkowaniach polszczyzny... 33

Wybdér jako przedmiotu analiz dawnych podrecznikéw przeznaczonych
dla frankofonéw zostat podyktowany kilkoma wzgledami: po pierwsze,
zamiarem wiaczenia nieopracowanych tekstéw w obieg naukowy, po drugie,
$cistymi niegdy$ kontaktami polsko-francuskimi w réznych obszarach,
np. polityki 1 kultury, ktére zadecydowaly, ze Francja byta (wlasciwie przez
caly wiek XIX 1 znaczna cze$é XX w.) atrakcyjnym krajem osiedlenia sie
polskich emigrantow, po trzecie wreszcie, wyraznym zwrotem w ostat-
nich latach w §wiatowej glottodydaktyce historycznej, przejawiajacym sie
wzrastajacym zainteresowaniem dawnymi pomocami dydaktycznymi do
nauki jezykéw obcych w celu ukazania ich jako pelnoprawne;j, charaktery-
zujacej sie wladciwymi sobie cechami, grupy zrddel (DHF; Risager 2018).

1. Perspektywa glottodydaktyczna

W okresie, w ktérym powstaly interesujace nas pomoce dydaktycz-
ne, w dydaktyce jezykéw obcych panowaly dwie majace dluga tradycje
metody nauczania: gramatyczno-ttumaczeniowa, oparta na ¢wiczeniach
o charakterze przekladowym: tzw. version (z jezyka obcego na ojczysty
— tu z polskiego na francuski) oraz tzw. théme (ttumaczenie z jezyka
pierwszego na obcy) 1 bezpos$rednia, eliminujaca uzycie jezyka pierwszego/
rodzimego (Puren 1988: 18—60; 64—135; Cuq, Gruca 2005: 73, 254-256).
Obok nich w szkole w Batignolles wspomagano sie takze m.in. wykladem
réwnojezycznym (tlumaczenie treéci wykladanych po francusku na pol-
ski) 1 nauczaniem wzajemnym (zdolniejsi uczniowie instruowani przez
nauczycieli przekazywali wiedze pozostalym) (Pugacewicz 2017: 11-12,
121-122, 314-358). Opierajac sie na zalozeniach metody gramatyczno-
-ttumaczeniowej z elementami metody bezposredniej, swoje podreczniki
(MP 1 Zielinska 1916: 3—4) stworzyla takze 1. Zielinska.

Mimo ze zaréwno w metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej, jak 1 bez-
posredniej kompetencji leksykalno-semantycznej nie rozwija sie w sposob
systematyczny, mozna dostrzec w badanych zrédlach élady stopniowania
trudnosci wprowadzanego materialu oraz wykorzystywanie stosowanych
1 dzi$ technik wspomagajacych zapamietywanie slow. Potwierdzaja to
réwniez badania dawnych podrecznikéw do nauki réznych jezykow ob-
cych (m.in. francuskiego), stworzonych w duchu metody bezpo$redniej
(Valdés Melguizo 2020). W podreczniku CP zorganizowanym wokél kursu

np. nauczanie francuskiego na obszarze frankofonskim (fr. homoglotte, ang. [learning]
in a second language contexte) (Cuq, Gruca 2005: 121-122).
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gramatyki uczen juz na wstepie przyttoczony jest ogromem slownictwa
o réznej skali przydatnosci w poczatkowym etapie nauczania, np. cnota,
starosta, Zrebie (CP 6—11). Z czasem jednak obserwujemy uciekanie sie
do zabiegéw o charakterze porzadkujacym, choc¢by grupowania leksyki
wokoét pdl leksykalno-semantycznych w obrebie tej samej lekeji czy danego
éwiczenia®, np. NAZWY ZWIERZAT: baran, indyk, jastrzqb, kogut, kor,
kot, koziet, lew, orzet, osiet, pies, rys, ston, stowik, tygrys, wot (CP 12—-15)
czy clagbéw synonimicznych, np. dzwonié zebami — drzeé¢ (CP 211), gorliwie
— zarliwie (CP 214), wygraé — zarobié¢ (CP 221), wédz — naczelnik (CP 223),
kuj zelazo poki gorqce — drzyj tyko poki sie daje (CP 274). Podreczniki
MP 1 FP metode pdl stosuja niejako z zatozenia. FP to typowe rozméwki
z 36 rozdziatami podporzadkowanymi konkretnemu tematowi, w obrebie
ktérych zamieszezono listy sléw 1 dialogéw francuskich wraz z polskimi
ekwiwalentami oraz ich transkrypcja, np. Dans un magasin ‘w sklepie’.
Natomiast przykladowe pola z bogato reprezentowana leksyka ogdlna,
a czesto tez specjalistyczna, zamieszczono w MP w czesci stownikowo-dia-
logowej (pt. Vocabulaire & Exercices)?, np. w lekcji 14. pt. Commerce ‘han-
del’ obok jednostek typu cena, klient pojawiaja sie: spétka komandytowa,
wierzyciel, list zastawny, dyskontowaé, nadwyzka dochodu (MP 85—88).
Uciekanie sie do zabiegéw tego typu miato dac¢ uczacym sie szeroki dostep
do przestrzeni socjosemantycznej (Wierzbicka 1990: 103) polszczyzny
1 — co oczywiste — umozliwi¢ wspélnotowa, komunikacje.

2. Perspektywa lingwokulturowa

Dawne pomoce dydaktyczne stanowia cenne zrédlo do badan relacji
miedzy jezykiem a kultura (Burzynska 2002). Jednostki leksykalne, ktore
procz znaczenia stownikowego posiadaja dodatkowy tadunek symboliczno-
-kulturowy, nalezace do leksyki bezekwiwalentnej 1 realizoznawczej (kul-
turemy, egzotyzmy, ksenizmy itd.; Rak 2015) odgrywaja wazna role w pro-
cesie glottodydaktycznym 1 stanowia istotny oraz mocno eksploatowany
element analizowanych podrecznikéw. Wérdéd wykorzystanych przez ich
autoréw dominuja nomina propria: popularne niegdy$ nazwy osobowe,
np. Kazimierz (CP 66), Wiadzia (CP 47), nazwy postaci historycznych

6 Przyktady w pisowni oryginalnej. Thumaczenia przykladéw z jezyka francuskiego
pochodza od autora.

TMP sktada sie z trzech czeéci: gramatycznej, stownikowo-dialogowej i wypiséw, w ob-
rebie ktérych zamieszczono kilka fragmentéw utwordéw literackich, np. ,,Pana Tadeusza”,
,Placowki” wraz z francuskimi przekladami.
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1 zwigzanych z polska kultura, np. Kosciuszko (MP 23), Orzeszkowa, Ko-
nopnicka (MP 28), nominacje waznych wydarzen dziejowych, np. konsty-
tucya 35° maja (MP 102-103) oraz toponimy wyznaczajace polska 1 okoto-
polska, przestrzen geograficzna, np. Polska, Odra (CP 218), Warszawa
(CP 52; MP 73), Zakopane (MP 28), Krakow (MP 73), Wieliczka, Wila-
now, Wista, morze Battyckie (MP 73-74), Galicya, Zagtebie Dagbrowskie,
Karpaty, Kielce, Sandomierz (MP 82), Poznan (CP 111), £6dZ, Mazowsze
(MP 85), Brzesé, Wilno, Smolerisk, Lublin (CP 196-197), Warta, Kowno,
Niemen (CP 225), DZwina (CP 246), Dniepr, Dniestr (CP 112).

Ponadto w doéé duzym zakresie wykorzystano: polskie formuly powi-
tania, pozegnania itd., np. dzieri dobry Panu; dobry wieczér Panu; Zycze
Panu dobrego dnia (CP 40), Dzieri dobry, panu, jak sie pan ma. / Dziekuje
panu. Dobrze. (MP 53), dawniejsza 1 nowsza, tytulature, np. Wasza mitosé
Pan wojewoda; Wasza mitos¢ Pan hetman, Najjasniejszy krol, Pan nasz
mitosciwy, Jasnie oswiecony ksiqze, Jasnie wielmozny pan; Wielmozny
Pan; Pan; Pan Dobrodziej, Laskawy Panie, Szanowny Panie, ty (CP 268),
nazwy ewokujace chrzescijanski rodowdd polskiej kultury, np. Nowy rok,
Boze Narodzenie, Wielkanoc, Zielone S”wiqtki (CP 187), Popielec, Palmo-
wa Niedziela, Wielki Czwartek, Wniebowstqpienie, Wszystkich .S"wi@tych,
Boze Ciato, Wniebowziecie, Wielki Post, Zapusty (MP 59), przebog! Dla
Boga! Dalibog! Jak mi Bog mity (CP 263), Na sqdzie ostatecznym ztych
sie ukaze, a dobrych sie nagrodzi (CP 227), leksyke z zakresu realiéw
historycznych, np. sejmiki, sejm jeneralny (MP 103), hetman (CP 85), utan
(CP 41), Szlachcic na zagrodzie réwny wojewodzie (CP 273) 1 wspblcze-
snych autorom pomocy dydaktycznych, np. kulinaria — zupa grochowa,
rosot, barszcz zabielany, flaczki (MP 66—67).

Wskazane grupy lokuja sie na ré6znych punktach skali wprowadzania
wiedzy realioznawczej: od oniméw jednoznacznie ewokujacych polska, prze-
strzen historyczno-geograficzna, poprzez nazwy realiow, ktore mogty byé
wspolne dla r6znych kultur, skonczywszy na segmentach o charakterze
bardziej uniwersalnym, np. nazwy §wiat religijnych, ale wyznaczaja-
cych podstawowe rysy polskiej mentalno$ci. W tym kontekécie warto tez
zwroci¢ uwage na repliki dialogowe, bedace wyrazem réznych zachowan
jezykowych zdeterminowanych kontekstem sytuacyjnym, typem kontaktu
1 rola spoleczng uczestnikéw, np. przy $niadaniu: Czy pan juz jadt $nia-
danie? / Jeszcze nie. / Chod# pan na sniadanie. / Sniadanie gotowe. /
Mam wielki apetyt. / O ktérej godzinie jadl pan sniadanie? / My jadamy
o godzinie 10. / Co mamy na $niadanie? / tu jest kawa / czekolada. /
Ja wole herbate. / Tu sq butki. / Niech pan bedzie tak taskaw podaé mi
masto. / BqdZcie jak u siebie w domu. (FP 13).
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Tylko krétka z koniecznos$ci ilustracja materialowa reprezentujaca
zwigzki jezyka z kultura z poziomu wyrazu, grupy wyrazow 1 sytuacji,
jak to uymuje A. Burzynska (2002: 189-213), poéwiadcza znaczna, roz-
pietosé zjawiska w analizowanych pomocach dydaktycznych. Okazatoby
sie ono rozleglejsze, gdyby odnotowacé jeszcze inne typy leksyki nasyconej
tadunkiem kulturowym i fakty o charakterze pragmatycznym. Wystarczy
przywoltaé komentarze na temat polskiej grzecznosci jezykowe) 1 zmian
w jej zakresie zamieszczone w CP: Dans les temps anciens on employait
la deuxieme personne du pluriel a coté d’un nom au singulier, ex. : Ojcze!
zkad idziecie, ce qui se fait encore chez le peuple polonais quand il parle
aux supérieurs (CP 267); Lexpression ty est employée dans la priére a Dieu
ou dans une expression familiére, en donnant un ordre a un inferieur ou
dans un emportement de colére® (CP 268).

3. Perspektywa dyskursywna

Przyjmujac dyskursywna perspektywe ogladu dawnych podrecznikow
do jpjo/d, warto sie skupi¢ na aspektach istotnych dla dyskursu tozsamosci
1 pamieci. Podstawowym wyznacznikiem pamieci jako kategorii jezykowo-
-komunikacyjnej sa nazwy wilasne (Rejter 2016) obficie poéwiadczone
w analizowanych materiatach. Do wprowadzania i objasniania tresci
gramatycznych stuza autorom podrecznikéw nie onimy przypadkowe,
jak to wczesniej pokazano, ale te, ktére wyznaczaja katalog waznych
postaci 1 miejsc w polskiej przestrzeni historyczno-kulturowej, okresla-
nych mianem mnemotoposéw (Bednarek 2012). Mocniejszemu osadzeniu
kursu w typowo polskich realiach stuzylo stosowanie imion popularnych
wowcezas wérod Polakéw, np. Andrzej, Michat, Jan, Stanistaw, Katarzyna,
Pawet, Marynia, Jadwisia (CP), o czym $wiadczy chocby tylko pobiezne
zestawienie zrddel ze studiami onomastycznymi na temat imiennictwa
przetomu XIX 1 XX w.

Wykorzystane w podrecznikach nazwy staja sie kluczowym sygnatem
temporalnoéci, ktéra jest fundamentem pamieci. Szerzeniu, czy raczej
przemycaniu, wiedzy historycznej 1 kulturowej stuza licznie wykorzysty-
wane w ¢wiczeniach imiona i przydomki wiadcow polskich, np. Kazimierz
Wielki zatozyt do stu miast (CP 200), Patac w Wilanowie pod Warszawq

8 W dawnych czasach uzywano 2. osoby liczby mnogiej obok rzeczownika w liczbie po-
Jedynczej, np. : Ojcze! zkad idziecie, co wciqz Polacy stosujq w rozmowach z przetoZonymi
(CP 267); Formy ty uzywa sie w zwrotach do Boga, w jezyku potocznym, wydajqc rozkaz
podwtadnemu lub jako sygnat gniewu (CP 268).
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byt letniq rezydencjq krola Jana Sobieskiego (MP 73—74), nazwiska wy-
bitnych tworcow kultury 1 tytuly ich dziet, np. C'est une poésie descriptive
intitulée ,,Monsieur Thadée” composée par notre grand poéte Mickiewicz?
(CP 169), nazwiska oséb zastuzonych, np. Qulest-ce que le prétre Skarga
disait aux gentilshommes polonais? Il leur disait : O gentilshommes po-
lonais! vous serez tous perdus, car vous naimez ni Dieu, ni la Patrie'®
(CP 88). Przywolywanie wydarzen, np. W bitwie pod Ptowcami legto do
pieédziesieciu tysiecy Krzyzakow (CP 200), Mercredi, le 26 mai, a 9 heu-
res 35 minutes. Anniversaire de la bataille d’Ostroteka, qui fut livrée en
183111 (CP 259), dawnej etykiety jezykowej czy historycznych realiéwlZ,
wyznaczajac polski krag kulturowy, stuzylo budowaniu 1 umacnianiu
wiezl wspélnotowych.

Wskazane mnemotoposy stanowia wazny sygnal tozsamosciowy,
ktory w érodowiskach uczacych sie jpjo/d kreowat odpowiedni wizeru-
nek nosicieli jezyka polskiego 1 ich kraju. Nie bez znaczenia pozostaje tu
réwniez przestrzen geograficzna, konstruowana przy pomocy toponiméw
przynaleznych do planu dalekiego, bliskiego 1 najblizszego z perspekty-
wy polonocentrycznej, sktadajacych sie na mapy mentalne 6wczesnych
Polakéw (Niewiara 2009: 98).

Wyznacznikiem réznych planéw sa gléwnie nazwy wtasne krajow, re-
giondéw, dzielnic, miast 1 miejscowosci, a takze obiektéw miejskich, ktére
mogly petnié istotna funkcje w orientacji geograficznej. Na centrum — takze
w wymiarze frekwencyjnym — skladajg sie onimy z terytorium 6wczesnej
1 dawnej Polski, np. Polska lezy pomiedzy Odra i Dnieprem (CP 218).
Przytaczanie toponiméw stuzy bardzo czesto wprowadzaniu wiedzy na
temat geograficznych wtasciwosci ojczyzny przodkow 1 jej bogactw natural-
nych, np. Warstwa wegla dochodzi w Polsce do pietnastu metréow (MP 82),
przemystu, np. Przemyst tkacki wetniany i bawetniany zatrudnia w Polsce
najwiekszq 1lo$é robotnikéw (MP 85) 1 réznych informacji o charakterze
realioznawczym, np. W Galicyi sq poktady soli i obfite Zrodta nafty (MP 82),
Miedz znajduje sie w Karpatach i okoto Kielc 1 Sandomierza (MP 82),
Zagtebie Dgbrowskie jest jednem z najwazniejszych w Europie (MP 82).
Mocno jest eksponowana pozycja duzych oérodkéw miejskich ze wzgledu
na ich znaczenie historyczno-kulturowe, polityczne czy przemysltowe,

9 To poemat opisowy zatytutowany ,Pan Tadeusz”, stworzony przez naszego wielkiego
poete, Mickiewicza.

10 Co ksiqdz Skarga powiedzial polskiej szlachcie? Powiedzial jej: Panowie polscy!
Wszyscy zginiecie, gdyz nie mitujecie ani Boga, ani Ojczyzny.

11 Sroda, 26 maja, godz. 9.35. Rocznica bitwy pod Ostrolekq, stoczonej w 1831 r.

12 Zob. przyklady w rozdz. II.
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np. Warszawa liczy okoto miliona mieszkancow (MP 73-74), £.6dZ jest
centrem przemystu bawetnianego, miasto te zostato przezwane polskim
Manchesterem (MP 85). Nalezy sadzié, ze podstawowym celem tego typu
zabilegdéw bylo budowanie przekonania wsrod uczacych sie jezyka polskie-
go o wielko$ci 1 potedze kraju, ktéry miat sie odrodzié¢ po latach niewoli.

Plan dalszy i1 daleki konstytuuja nazwy ziem sasiadéw, panstw o$cien-
nych 1 odlegtych, przywolywane w réznych kontekstach, np. Rozlegtosé
bagien litewskich jest wielka (CP 84), czesto tez stuzace utrwalaniu stereo-
typow narodowych, ktére poszerzaja zakres wykorzystywanych mnemo-
toposow. Uwypuklajac niektore cechy etniczne 1 kulturowe réznych nacji,
autorzy podrecznikéw postuguja sie zbiorowymi wyobrazeniami o neu-
tralnym, np. Ubodzy Litwini mieszkajq w lesie (CP 81), pozytywnym,
np. Kochasz [...] Litwinéw cichych, posepnych, lecz upartych i walecznych.
(CP 82), [...] bogaci Zmudzini sq bardzo przywigzani do swojego kraju i sq
ludzie uprzejmi i bogobojni. (CP 81) badz negatywnym wydzwieku, np. Czy
to prawda, ze zydzi polscy sq niemal wszyscy chytrzy, bo nieoswieceni?
To jest wielka prawda. (CP 81).

Na mapie mentalnej odzwierciedlonej na kartach podrecznikéw
szczegodlne miejsce zajmuje Francja, co nie moze dziwi¢ w konteks$cie,
w ktorym one funkcjonowaty. Pisze sie o niej duzo 1 zawsze pozytywnie,
np. Wy myslicie ciqgle o stawnem i bogatem miescie Paryzu (CP 67).
Zwlaszcza CP, kreslac korzystny obraz Francji, zmniejsza dystans geo-
graficzny 1 buduje wizje braterskiej wspoélnoty obu narodéw, por. Les Po-
lonais sont-ils bons amis des Allemands? Ils ne sont pas grands amis des
Allemands, ni des Anglais, mais ils sont de trés bons amis des Francais'®
(CP 90). Akcentowanie dobrych relacji polsko-francuskich miato takze
walor edukacyjny, gdyz stanowito kolejny argument na korzy$¢ zaznajo-
mienia sie z jezykiem 1 kultura kraju przodkéw znacznej czeSci uczniow.

Autorzy podrecznikow, podkreslajac pozytywne cechy nowej ojczyzny,
neutralizuja ogdlnokulturowa opozycje swoj — obcy. W wyobrazeniach
kreowanych w badanych Zrédlach obywatele Francji zostali niejako prze-
niesieni z obcej przestrzeni kulturowo-narodowej 1 wiaczeni w obreb
wspdlnoty 0s6b potaczonych zwigzkami jezykowymi — znajomoscia, francu-
skiego 1 zmotywowana, patriotycznie konieczno$cig nauczenia sie polskiego.
Wspomina sie pozytywne cechy kraju i jego mieszkancéw: piekno, potege
i bogactwo, np. Vous aimez la belle Francel* (CP 43), [...] belle et puissante

13 Czy Polacy sq wielkimi przyjaciotmi Niemcow? Nie sq wielkimi przyjaciétmi Niem-
cow, ani Anglikéw, ale sq bardzo dobrymi przyjaciétmi Francuzéw.
14 Kochacie pieknag Francje.
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Francel® (CP 69), Les Francais, quont-ils ¢ Ils ont du vin, de beaux boeufs
et de l'argent.X6 (CP 89), Jai vu [...] en France beaucoup de joie, des bals,
de belles maisons et de grands bavards'’ (CP 102), odwage Francuzéw,
np. Mon ami parle souvent de ce brave Franc¢ais!8 [...] (CP 68), umitowa-
nie wolnosci: Wy kochacie Francje wolnq, przyjaciétke wolnosci (CP 40).
Czasem zwraca sie tez uwage na typowe, codzienne zachowania, np. We
Francyi jedzaq duzo sataty (CP 43). W duzej mierze, choé nie do konca,
potwierdza to stereotyp tej narodowosci funkcjonujacy w jezyku polskim
na przestrzeni dziejéw (Niewiara 2000: 84—96).

Dyskurs tozsamosciowy rekonstruowany na podstawie analizy zré-
det wpisuje sie w zgodzie z propozycja A. Niewiary (2009: 21, 213) m.in.
w formute pytan: Kto ty jestes? i Jaki jestes? Autokreacja jezykowa spo-
lecznos$ci, ktorej jezyka maja sie uczy¢ odbiorcy podrecznikow, zostata
wyznaczona kilkoma, czesto silnie zaksjologizowanymi pozytywnie, rolami
semantycznymi (profilami) Polski 1 Polakow:

Polska jako dawne mocarstwo, np. Les Polonais étaient autrefois riches,
puissants et célebresl® (CP 86);

Polska jako kraj majacy niegdys$ oryginalny ustrdj polityczny, np. Szlachta
polska réznita sie znacznie od szlachty zachodniej Europy. Klasa ta cha-
rakteru wojowniczego i rolnego byta bardzo liczna, bytla to demokracya
uprzywilejowana cieszqca sie petniq praw politycznych. (MP 104);
Polska jako kraj zarzadzany przez dobrych 1 praworzadnych wladcow,
np. Kocham wszystkich naszych krolow polskich, jako to: Bolestawdéw
Chrobrych, Smiatych i Krzywoustych; Kazimierzéw Sprawiedliwych,
rzadnych i litosciwych,; Zygmuntéw Starych, Swiattych, hojnych kochanych
i powaznych, i t. d. (CP 82);

Polska jako kraj posiadajacy bogactwo débr naturalnych i rozwiniete
rolnictwo, np. Les Polonais, qu'ont-ils? Ils ont du blé, du bois, du fer et du
sel.20 (CP 89), J'ai vu en Pologne de grandes foréts, des champs fertiles
et de braves gens?! (CP 102);

Polska jako kraj tolerancyjny pod wzgledem religijnym, np. W Polsce byta
bardzo szeroka tolerancya religijna, dyskutowano i praktykowano w spo-
koju rézne wyznania (MP 104);

15 Piekna i potezna Francja.

16 Co maja Francuzi? Majg wino, piekne woly i pienigdze.

1T Widziatem [...] we Francji duzo radosci, baléw, pieknych doméw i gawedziarzy.
18 Moj przyjaciel czesto opowiada o tym odwaznym Francuzie.

19 Polacy byli niegdys bogaci, potezni i stawni.

20 Co majaq Polacy? Majq zboze, drewno, zelazo i sdl.

21 Widziatem w Polsce wielkie lasy, 2yzne pola i dobrych ludzi.
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Polak to patriota 1 prawy obywatel, np. Kto jest prawdziwym Polakiem,
ten zawsze kocha swaj kraj (CP 59), Cnota obywatelska jest jedynq tarczq
Polski (CP 60);

Polak to madry 1 zdolny cztowiek, np. Les professeurs sont-ils bons en
Pologne? Oui, ils le sont, mais les éléves y sont bons aussi.22 (CP 88);
Polak to czlowiek dzielny, wojowniczy i dumny, np. ce vaillant Polonais??
(CP 68), Kochasz Mazuréw bitnych, dawnych Wielkopolan dumnych
i dzielnych (CP 82);

Polak to cztowiek porzadny, pracowity i religijny, np. Moj przyjaciel kocha
poczciwych sqsiadow, prawych Polakéw, dobrych panéw, biednych lecz
poboznych i pracowitych naszych wiesniakéw (CP 82), a polski chlop, choc¢
ubogi, jest prawy 1 religijny, np. Polscy chiopi sq biedni, ale sq poczciwi,
szczerzy 1 wierzqcy (CP 84);

Polak to cztowiek nieszczes§liwy w wyniku wypadkow dziejowych, np.
O biedni nieszczesni Polacy! Jestescie zmeczeni i glodni (CP 85), la mal-
heureuse Pologne?* (CP 69);

Polak to cztowiek pogodnie usposobiony, np. Kochasz [...] Krakuséw we-
sotych i odwaznych (CP 82);

Polka to dobra matka, np. elles [Polonaises] sont de trés bonnes meéres®
(CP 100).

Pozytywna autoidentyfikacja (autorami podrecznikéw byli Polacy),
jako majaca podloze perswazyjne zacheta do nauki jezyka, wspélistnieje
w badanych tekstach ze zjawiskiem stereotypizacji. Wskazany zestaw
profili dopelniaja ponadto rézne etykiety, odsylajace do licznych aspektow
(psychicznego, spotecznego, kulturowego, fizycznego, bytowego, ekono-
micznego, religijnego, ideologicznego), ktore sktadajq sie na autostereotyp
Polaka rekonstruowany na podstawie analizowanych zrédel, np. W Polsce
Jjedza duzo burakow i kapusty (MP 69). Uwypukleniu ulegaja odpowiednio
dobrane cechy sktadajace sie na tozsamosciowy portret polskosci, ktéry, jak
sie okazuje, nawet z dzisiejsze]j perspektywy jest w duzej mierze aktualny.
Na podstawie przywolanego materiatu mozna dostrzec, w jaki sposob 1 za
pomoca, jakich srodkéw jezykowych budowano 1 utrwalano wizerunek
Polski. Podreczniki do nauki jpjo/d te kreacje (zwlaszcza przekonanie
0 minione] potedze, niesprawiedliwosci dziejowej, martyrologii narodowej,

22 Czy w Polsce sq dobrzy nauczyciele? Tak, sq dobrzy, ale uczniowie sq tam réwniez
dobrzy.

23 Ten dzielny Polak.

24 Nieszczesliwa Polska.

25 One [Polki] sq bardzo dobrymi matkami.
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religijnoSci 1 tolerancji), ugruntowywana, odwolywaniem sie do licznych
mnemotoposéw, podtrzymywaty i1 przekazywatly kolejnym pokoleniom.

Podsumowanie

Jak tego dowiodly zaprezentowane rozwazania, komunikacyjne spoj-
rzenie na dawne pomoce do nauczania jpjo/d, odwotujace sie do takich
zagadnien, jak kontekst instytucjonalny 1 ideologiczny, metody nauczania,
wspodlnota komunikatywna, relacje miedzy jezykiem a kultura oraz dys-
kurs, moga stanowi¢ ciekawa 1 wartoSciowa propozycje interpretacyjna.
Wiadomo, ze uwzglednienie w badaniach interesujacego nas typu zrodet
zjawisk pozajezykowych, zwigzanych ze specyfika odbiorcy, do ktorego
byly skierowane, kontekstami sytuacyjnymi, aksjologia, identyfikacja, pa-
miecia 1 tozsamoscia poszerza spektrum ogladu (Benwell, Stokoe 2006: 5;
Dabrowska 2018a: 37). Wszystkie te czynniki taczy jednak mocne zako-
twiczenie w tworzywie jezykowym, ktére otwiera 1 umozliwia wszelka
komunikacje, w tym, co oczywiste, takze w jezyku obcym/ drugim. Wystar-
czy tylko powiedziec¢, ze cho¢by bogactwo materiatu onimicznego czynito
z podrecznikow do nauki jpjo/d wartoSciowe zrédto informacji o kraju,
ktérego jezyka sie uczono. Dobrym uzupelnieniem prowadzonych analiz
mogloby by¢ szersze uwzglednienie takze innych, niewykorzystanych lub
tylko zasygnalizowanych w niniejszym studium, aspektéw, np. jakosci
nauczanej gramatyki w odniesieniu do 6wczesnego stanu wiedzy, bogate]
frazeologii czy metaforyki. Warto by tez przyjrzec sie katalogowi réznych
wymiaréw polskoéci i sposobom ich eksponowania®6 w podrecznikach do
nauki jpjo/d zréznicowanych w warstwie chronologiczno-adresatywnej
(Kotlarska 2020; 2021).

Dawne pomoce glottodydaktyczne stanowia warto$ciowe, bogate po-
znawczo zrodla do badan z zakresu lingwistyki diachronicznej w Kkli-
ku obszarach: systemowym, leksykograficznym, socjolingwistycznym.
Sa takze, jak prébowano to pokazaé¢ w niniejszym opracowaniu, miej-
scem spotkania tradycyjnie ujmowanej historii jezyka oraz lingwistyki
kulturowej 1 etnolingwistyki. Szczegdlny ich potencjal tkwi w warstwie

26 A. Niewiara (2009: 97) w tym kontekscie postuguje sie terminem podswietlenie (be-
dacym tlumaczeniem ang. enlightment), ,ktéry w jezykoznawstwie kognitywnym oznacza
specjalne wyakcentowanie z bazy jednego elementu (profilu) podlegajacego konceptualizacji,
a w naszych analizach dotyczy szczegdlnej aktywizacji pewnych punktéw mapy mentalne;j,
do ktérej dochodzi wtedy, gdy méwi sie o nich z odpowiednim nasileniem widocznym we
frekwencji uzycia nazwy lub opiséw odpowiedniego punktu, nacechowaniu emocjonalnym,
L2twardosci” sadu po§wiadczonej ustereotypizowaniem badz powolaniem sie na autorytet”.
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dyskursywnej. Ich autorzy, odwolujac sie do polskich symboli 1 wartosci,
umacniali, a nierzadko wrecz tworzyli, mity narodowej wyobrazni, ktore
w wiekszos$cl przetrwaly do dzis. Jednym z najsilniejszych chyba przekonan
forsowanych w analizowanych zrédiach byto budowanie wizji poteznego
dawnego panstwa, ktore spotkal niezastuzony los. Odwotywanie sie do
chlubnej przeszlo$ci odgrywa gléwna role w ksztaltowaniu tozsamosci
Polakéw rekonstruowanej na podstawie podrecznikow do nauki jpjo/d.
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