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Wielkie litery w nazwach wlasnych.
Kilka komentarzy do ,,Zasad pisowni i interpunkcji”
Rady Jezyka Polskiego

Capital letters in proper names. A few comments
on the “Rules of Spelling and Punctuation”
of the Council for the Polish Language

Abstrakt

W artykule sa oméwione zmiany w zasadach polskiej ortografii, wprowadzone przez
Rade Jezyka Polskiego 1 obowigzujace od 1 stycznia 2026 r. Autor skupia sie na tych
zmianach, ktére dotycza uzycia wielkiej litery w nazwach wlasnych. Kazda oméwiona
zmiana zostala opatrzona komentarzem wyjaéniajacym jej zasadno$¢ oraz poruszajacym
dodatkowe kwestie zwigzane z jej funkcjonowaniem. W podsumowaniu wskazuje na ogdlny
charakter wprowadzonych zmian: ich mniejsza rygorystycznos¢, bardziej otwarty i dowolny
charakter.

Stowa kluczowe: zmiany w ortografii, Rada Jezyka Polskiego, nazwy wtasne, wielkie litery

Abstract

The article discusses the changes to Polish orthographic rules introduced by the Council
for the Polish Language coming into force on 1 January 2026. The author focuses on
changes relating to the use of capital letters in proper nouns. Each of the discussed
changes is explained as regards its rationale and any additional implementation issues.
In his conclusion, the author highlights the general nature of the introduced changes:
their less stringent character and their greater openness and flexibility.

Keywords: changes in spelling, Council for the Polish Language, proper names, capital
letters
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1. Wprowadzenie

Ogloszone 15 maja 2024 r. zmiany w polskiej ortografiil, majace obo-
wiazywac od stycznia 2026 r., dotycza — wbhrew niektérym krzykliwym na-
gtéwkom medialnym w rodzaju ,tsunami w polskiej ortografii” czy ,wielka
reforma ortografii” — kilkunastu wiekszych zmian, regulujacych pisownie
w mys$l reguly konwencjonalnej. Sprowadzaja sie one de facto do jedenastu
wyszczegolnionych w Komunikacie punktéw, zwigzanych z kwestiami pisowni
lacznej lub rozdzielnej, uzycia wielkich 1 matych liter, stosowania tacznika
oraz kilku drobniejszych uszczegélowien. W tym artykule odnosze sie do
nowych propozycji stosowania wielkich liter w pisowni nazw witasnych, przy-
jetych przez Rade Jezyka Polskiego 1 zawartych w dokumencie pt. ,,Zasady
pisowni i interpunkcji polskiej”2. Szersze tlo wprowadzanych zmian, w tym
takze ich geneza, kulisy historyczne 1 zatozenia teoretyczno-metodologiczne
oméwione sa w osobnym artykule (Zmigrodzki i in. 2025).

W omawianych ,, Zasadach pisowni” (dalej: Zp) zespolowi redakcyjnemu
przy$wiecala ogélna idea dazenia do wypracowania ujecia z jednej strony
prostego 1 ogblnego, z ktérego daloby sie wyinterpretowaé zastosowania
do kwestii bardziej szczegétowych, a z drugiej takiego, ktére uproscitoby
system pisowni 1 sprawilo, ze w efekcie poprawne stosowanie ortografii byloby
latwiejsze, nawet kosztem zmiany utrwalonych przyzwyczajen. Oczekiwana
latwosé 1 prostota mialty w zamierzeniu da¢ piszacym po polsku wyktadnie
ortografii w miare intuicyjnej, zgodnej z tendencjami zaobserwowanymi
w uzusie 1 nilewymagajacej nadmiernej interpretacji lingwistycznej. Z tego
wzgledu w kilku miejscach zdecydowano sie na zmiany do$¢ wyrazne w sto-
sunku do stanu istniejacego. W innych z kolei miejscach wrecz zrezygnowano
z twardej kodyfikacji na rzecz otwarto$ci 1 dowolnosci, tak by kwestie zapisu
(a wiec realnie drugorzedne z punktu widzenia potrzeb 1 spotecznych celow
komunikacji, zwlaszcza wspdlezesnej, poddanej rozmaitym przemianom
technologicznym, por. Nowak 2020: 16—27) nie dominowaty nad sensem
przekazu 1 nie pochtanialy zbyt wiele uwagi piszacego. Ortografia polska
w tej propozycji ma by¢é bardziej ludzka, a mniej dogmatyczna — ,,$wieta”.

Dazenie do uproszczenia regul pisowni, zwlaszcza w obszarze dziatania
zasady konwencjonalnej, opieralo sie nie tylko na preferowaniu systemu
ergonomicznego”, jak najbardziej wygodnego dla uzytkownika, ale wyni-

I Komunikat Rady Jezyka Polskiego datowany na 10 maja 2024, zamieszczony na stro-
nie Rady: https://rjp.pan.pl/. Jego tre§¢ bytla w wyniku dostrzezonych uchybienn zmieniona
1 obecnie wystepuje w materiatach Rady jako Komunikat z dnia 16 czerwca 2025 r.

2 Dokument réwniez zamieszczony na stronie RJP: https://rjp.pan.pl/.
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kato tez z wnioskéw ptynacych z badan nad piSmienno$cig wspotczesnych
Polakow. Wskazuja one wyraznie, ze pisanie staje sie czynnoS$cia recesywna,
zwlaszcza za$ najmlodsze pokolenia majq istotne problemy z utrzymaniem
spdjnosci tekstu 1 poprawnym formutowaniem jakichkolwiek wypowiedzi
pisanych (Warchala, Skudrzyk 2010). W tym podlegajacym ciggltemu zubo-
zeniu repertuarze narzedzi tekstotworczych kwestie ortografii schodza na
dalszy plan, stajac sie wrecz nadmiarowym ,,reliktem” porzadku kultury
druku 1 ustepujac miejsca nowym zwyczajom, pochodzacym juz z kultury
stowa cyfrowego. Ten obraz rzeczy tylko wzmocnit przekonanie, ze kierunek
przyjetych dziatan — od szczegdlowosci do ogdélnych regut i od trudnych,
czesto nielogicznych 1 nieuzasadnionych niczym innym jak tylko tradycja
ustalen do systemu jak najbardziej jednorodnego, spdjnego — odpowiada tak-
ze kierunkowi szerszych zmian spoleczno-kulturowych i cywilizacyjnych3.
Jest on dodatkowo zgodny z formutowanymi od dziesiecioleci postulata-
mi badaczy historii polskiej ortografii, by kodyfikacja normy pisowni szta
,[-..] w kierunku porzadkowania, usuwania niejasnosci 1, jesli one wystepuja,
nie wprowadzania jednoznacznych decyzji, tylko akceptowania rozwiazan
fakultatywnych, alternatywnych” (Saloni 2023: 105; podkr. M.R.).

2. Wielkie litery, nazwy wlasne i ortografia

W mysél zasady konwencjonalnej wielkie litery na poczatku wyrazow
stosuje sie ze wzgledow sktadniowych, znaczeniowych, uczuciowych i grzecz-
nos$ciowych oraz stylistycznych. Ze wzgledéw znaczeniowych wyréznia sie
w ten sposéb nazwy wlasne. Mozna by uznaé, ze taka regulacja powinna
wystarczy¢ jako wskazdéwka praktyczna 1 rozstrzygaé wszedzie tam, gdzie
zachodzi konieczno$¢ zapisu nazwy wtasnej. W konfrontacji z materialem
jezykowym oraz nade wszystko ztozono$ciga samej klasy nazw wtasnych,
grupujacej jednostki wielu kategorii onimicznych o zréznicowanej genezie
kategorialnej, funkcji, tradycji uzycia, zwyczaju stosowania, produktywnosci,
nadto wykazujace duza réznorodno$¢ formalna (choé¢by tylko podziat na jed-
no- 1 wielowyrazowe) okazuje sie ona jednak niewystarczajaca. Uwzglednic
tez trzeba realne 1 czeste klopoty piszacych z ustaleniem, czy zapisywany
wladnie ciag znakéw jest nazwag wlasna, czy tez wyrazem pospolitym —

3 Pod wplywem zmian cywilizacyjnych i pokoleniowych zmienia sie tez samo rozumienie
(i stosowanie) normy jezykowej. Jak pisze Katarzyna Klosiniska ,,[...] potrzeby komunikacyjne
mlodego pokolenia i wynikajace z nich zwyczaje jezykowe |[...] stoja w sprzeczno$ci z jedna
z gléwnych potrzeb uzytkownikéw jezyka, ktora legta u podstaw konstrukeji normy jezykowe;.
Jest to potrzeba zachowania swoisto$ci 1 integralnoéci jezyka” (Klosinska 2019: 97).
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delimitacja pomiedzy tymi klasami nie jest wcale rzecza prosta nawet dla
specjalistow, nie méwigc juz o uzytkownikach polszezyzny niezajmujacych
sie refleksja metajezykowa.

By¢ moze z powyzszych powodéw (choé to jedynie domniemanie) w dotych-
czas spisywanych zasadach pisowni, cho¢by w tych obowiazujacych jeszcze
w 2025 r., w paragrafie odnoszacym sie do omawianej kwestii (cz. IV.18)*
zamiast ogélnie sformutowanej reguly podaje sie wyliczenie najwazniejszych
kategorii nazewniczych. Lista wskazuje trzydzieéci jeden kategorii nazw
wlasnych, od imion i nazwisk az po nazwy odznaczen, firm 1 wyrobdw prze-
mystowych, jednak wobec szybko postepujacych zmian zwyczajow jezyko-
wych, w tym praktyk i tendencji nazewniczych (Rutkowski 2017), okazuje
sie niewystarczajaca, bo nie ujmuje wszystkich kategorii. Nie sposéb zreszta,
wyobrazi¢ sobie, by w analogowej formie drukowanej zmiesci¢ aktualny, od-
powiadajacy realiom jezyka obecnie uzywanego zbior kompletny. Co ciekawe,
we wcezeéniejszych ujeciach kodyfikacyjnych w ogéle nie podawano zasady
og6lnej (,wielka literg pisze sie nazwy wiltasne”), tylko od razu stosowano
wyliczenie® — jak gdyby autorzy mieli pelna §éwiadomo$é trudnoéci i niedo-
ktadno$ci zakresowej ujecia ogdlnego.

Natura ortograficznych regulacji normatywnych jest pewien stopien
szczegdltowoscl oraz przede wszystkim egzemplifikacja, dzieki ktérej ustalenia
ogélne znajduja, swe uciele$nienie w przykladach. Wypracowanie wtasciwego
balansu miedzy ogdélnym ujeciem danej reguly a jej ilustratywna konkre-
tyzacja jest rzecza trudna i uzalezniona od stopnia S§wiadomosci jezykowe;j
odbiorcy. Majac na wzgledzie przede wszystkim odbiorce o przecietnych
(niespecjalistycznych) kompetencjach lingwistycznych, a jednoczesnie po-
zostajac w zgodzie z nadrzedna zasada ogdlnoéci, autorzy Zp byli zmuszeni
— poza wskazaniem ogdélnej reguly dotyczacej nazw wlasnych — oméwié
bardziej szczegbtowo dziewietnascie zagadnien dotyczacych uzycia wielkich
liter, z ktérych najwiecej uwagi poswiecono tym kategoriom onimicznym,
w ktorych pisowni zaproponowane zostaly pewne modyfikacje.

4 Omawiam na podstawie wersji online Zasad pisowni do Stownika ortograficzne-
2o jezyka polskiego PWN, zamieszczonego na stronie <https://sjp.pwn.pl/zasady>, dostep
17.05.2025.

5 Tak jest przykladowo w Zasadach pisowni polskiej Stanistawa Jodlowskiego i Witol-
da Taszyckiego z 1956 r., gdzie czytamy: ,,Ze wzgledu na znaczenie wyrazéw wielka litera
pisze sie: 1/ Istotne imiona wtasne ludzi [...], zwierzat lub drzew [...] bogéw [...] jednost-
kowych istot mitologicznych [...]. 2/ Nazwy mieszkancéw czesci $wiata, krajéw, prowincyj
oraz nazwy oznaczajace przynaleznoé¢ do narodu, rasy i szczepu [...]” (Jodtowski, Taszycki
1956: 65). Wyliczenie to obejmuje siedemnascie wiekszych klas nazewniczych, a wiec jest
znacznie ubozsze od wskazanego wyzej zestawienia ze stownika PWN.
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3. Zmiany w zakresie stosowania wielkiej litery

W Zp w sposob zwiezly podano, ze wielkimi literami poczatkowymi pisze
sie nazwy wlasne,

[...] a wiec takie wyrazenia, ktére zostaly nadane jakiemu$ obiektowi w celu
jego indywidualnego nazwania, wyréznienia i odréznienia od innych, podobnych.
W wielowyrazowych nazwach wtasnych wszystkie wyrazy, z wyjatkiem wewnetrznych
spéjnikow, przyimkoéw 1 wyrazéw pomocniczych (np. imienia, do spraw, ku czci,
na rzecz), zapisuje sie wielkimi literami. Odstepstwa od tej zasady podano nizej
w przepisach szczegdtowych. (Zp, 42)

Zapowiedziane w powyzszym passusie przepisy szczegoéltowe dotycza
(wzorem przepiséw dawniejszych) wskazania najwazniejszych klas nazw
wlasnych: imion 1 nazwisk, pseudoniméw, nazw Swiatecznych, nazw imprez
1 akgji spotecznych, tytutéw, programéw medialnych, firm 1 wyrobow prze-
mystowych, obiektéw astronomicznych, panstw, obiektow geograficznych,
obiektow przestrzeni miejskiej, lokali ustugowych i gastronomicznych, urzedow,
wladz i instytucji oraz nagréd, medali 1 odznaczen honorowych. W zakresie
stosowania w nich wielkich liter zaproponowano nastepujace zmiany:

3.1. Pisownia wielka litera nazw mieszkancow miast i ich dziel-
nic, osiedli i wsi, np. Warszawianin/Warszawiak, Zgierzanin, Ochocianka
(mieszkanka dzielnicy Ochota), Mokotowianin (mieszkaniec dzielnicy Mo-
kotéw), Nowohucianin (mieszkaniec dzielnicy Nowa Huta), Chochotowia-
nin (mieszkaniec Chocholowa). Odpowiedni przepis zostal sformulowany
nastepujaco:

[wielka litera pisze sie] Nazwy oséb utworzone od nazw geograficznych i nazw jedno-

stek administracyjnych (panstw, regionéw, krain, obszaréw geograficznych, prowincji
itp., miast, ich dzielnic, osiedli i wsi). (Zp, 43)

Dotychczasowe zasady réznicuja sposob zapisu w zaleznoS$ci od kategorii
nazwy, od ktorej utworzona jest nazwa mieszkanca: wielka litere stosuje sie
do mieszkancow planet (?), kontynentéw, panstw 1 regionéw, natomiast mata
— pozostalych kategorii nazw geograficznych. Nowa propozycja ujednolicenia
zasady pisowni nazw mieszkancow od wszystkich nazw geograficznych eli-
minuje wystepujace wahania: Rzymianin (obywatel starozytnego panstwa,
imperium rzymskiego) wobec rzymianin (mieszkaniec Rzymu), Sieradza-
nin (mieszkaniec Sieradzkiego) wobec sieradzanin (mieszkaniec Sieradza).
Uzaleznienie pisowni nazw mieszkancéw od kategorii nazwy podstawowe;j
jest nielogiczne 1 niczym nieuzasadnione — nie réznicuje w zaden sposéb
desygnatu nazwy, ktérym moze by¢ ta sama osoba oznaczana jako miesz-
kaniec regionu lub miasta. Efektem wprowadzenia zmiany jest uzyskanie
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zasady prostej, bezwyjatkowej, dotyczace] wszystkich nazw mieszkancow
utworzonych od nazw geograficznych.

3.2. Dopuszczenie dowolnosci w pisowni mala lub wielka litera
zartobliwych, nieoficjalnych nazw etnicznych typu jugol/Jugol (‘miesz-
kaniec dawnej Jugostawii’), zabojad/Zabojad (‘Francuz’), makaroniarz/
Makaroniarz (‘Wloch’), szkop/Szkop (‘Niemiec’). W zalozeniu nazwy tego
rodzaju, wystepujace w jezyku potocznym 1 majace charakter nieoficjalny,
czesto pejoratywny, oSmieszajacy 1 stygmatyzujacy poprzez odwolanie do ste-
reotypéw narodowosciowych sa okreséleniami z innego porzadku pragma-
tycznego niz oficjalne nazwy mieszkancow, ktore w mys$l przedstawionej
wyzej zasady pisze sie wielka litera. Zapisywane sg one réznie — np. forma
zabojad/Zabojad jest notowana w Narodowych Korpusie Jezyka Polskiego
11 razy wielka litera 1 11 razy mata, forma kitajec jeden raz, a forma Kitajec
7 razy, forma makaroniarz 6 razy, a Makaroniarz — jeden raz. Jak widac,
uzus jest bardzo rozchwiany i nie wykazuje zadnych preferencji w kierun-
ku matych badz wielkich liter. Nowa zasada ,otwiera” zatem pisownie, nie
opowiadajac sie kategorycznie za jednym badZz drugim sposobem zapisu,
dajac w tym wzgledzie dowolno§é piszacym.

3.3. Wprowadzenie pisowni wielkg litera nie tylko nazw firm,
marek i modeli wyrobow przemyslowych, ale takze pojedynczych
egzemplarzy tych wyrobow (,samochéd marki Ford” i ,pod oknem za-
parkowat czerwony Ford”). Dotychczas obowiazujace przypisy stanowia,
ze wielka litera pisze sie jedynie nazwy firm 1 marek w znaczeniu ogélnym,
natomiast nazwy firmowe wyrobéw, modeli (w odniesieniu do pojedynczych
egzemplarzy) — mata. W ten sposéb réznicowato sie zapisy tych samych lek-
semow w zalezno$ci od desygnacji: ,,japonski koncern Honda wycofuje sie
z Polski” wobec ,kierujacy hondq byt w stanie nietrzezwym”, ,,sponsorem
rozgrywek jest Rolex” wobec , potraktowal zakup tego rolexa jako inwestycje”.
Takie rozgraniczenie uzycia jest czytelne 1 proste jedynie w teorii, w praktyce
bowiem stanowi dla uzytkownikéw jezyka nie lada klopot, o czym $wiadczy
mnoéstwo tekstowych odstepstw od tej reguty 1 zatrzesienie btedéw ortogra-
ficznych réwniez w tekstach opracowanych profesjonalnie (np. w mediach)®:

6 Dla przykladu: poréwnanie zapiséw nazwy Rolex/rolex w Narodowym Korpusie Jezy-
ka Polskiego pokazuje nastepujace proporcje zapiséw poprawnych do btednych: Rolexa (1-5),
rolexa (3—0), Rolexem (1-1), rolexem (2—0), rolexéw (1-0). Widaé, ze wiecej btedéw dotyczy
pisowni wielkoliterowej, co jest odzwierciedleniem wzrastajacej tendencji do uzycia wielkich
liter w odniesieniu do nazw firmowych, takze w tych kontekstach, w ktérych reguta naka-
zuje zastosowanie matej litery inicjalne;j.
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w tekstach opisujacych dwa tragiczne zdarzenia z poczatku lutego 2025 r.
na autostradzie A2 wystepuja bledne zapisy: ,,65-letni kierowca Toyoty
poniést émieré na miejscu”’ (poprawnie: toyoty), ,,Ze wstepnych ustalen
wynika, ze 66-letnia kierujaca samochodem marki toyota aygo wjechala
pod prad na autostrade A2”8 (poprawnie: Toyota Aygo). Powszechnoéé tego
rodzaju btedéw dowodzi, ze albo samo rozréznienie dwoch pozioméw od-
niesienia nazw firmowych jest trudne, albo ze uzytkownicy jezyka nie
zdaja sobie sprawy z tego, ze w ogéle ortografia te dwa uzycia réznicuje
1 w efekcie pisza tak, jak im nakazuje intuicja (a ta podpowiada, ze mamy
tu do czynienia jednak z nazwami wlasnymi). Przewaza w zwiazku z tym
uzycie wielkiej litery, bo nazwy firmowe/marki sa interpretowane tak jak
inne nazwy wilasne, a ich uzycie w znaczeniu egzemplarza a nie modelu nie
jest dla piszacych wystarczajacym powodem do zaznaczenia tego w piSmie —
nazwa pozostaje nazwa.

Nowe regulacje wprowadzaja jednolita zasade — wszystkie nazwy firmo-
we pisze sie wielkimi literami bez wzgledu na rodzaj odniesienia. Usuniete
zostaje w ten sposéb zZrddio bardzo wielu bledéw. Pozostawiono przy tym
regute pisania mata litera tych nazw firmowych, ktore ulegly apelatywiza-
cji?, a zatem systemowo zasilily zaséb leksykalny w znaczeniu apelatywnym
1 oznaczaja okreslony rodzaj wyrobow: adidasy (nie tylko wyroby firmy
Adidas, ale ogdlnie rodzaj obuwia sportowego o wzmocnionej konstrukeji,
odpowiednik angielskiego sneakers), pampersy (nie tylko wyréb Pampers
firmy Procter&Gamble, ale ogélnie rodzaj jednorazowej pieluszki wchtania-
jacej wilgo¢). Takie nazwy nie funkcjonuja, juz jak nazwy wlasne, tylko jak
wyrazy pospolite — 1 tak tez sa zapisywane.

3.4. Wprowadzenie dwoéch sposobow zapisywania wielowyrazo-
wych tytuléw cyklicznych programéw telewizyjnych, radiowych
i internetowych — wielka litera pisze sie tylko pierwszy wyraz albo wielka,
litera zapisuje sie wszystkie wyrazy (oprocz spojnikéw i przyimkéw wewnatrz
tytulu), np. Kuchenne Rewolucje albo Kuchenne rewolucje, Taniec z Gwiaz-
dami albo Taniec z gwiazdami, Dwie Lewe Rece albo Dwie lewe rece (tytut
podcastu). Obserwacja uzusu pokazuje wyraznie, ze nasila sie tendencja
do pisania wielkimi literami wszystkich czlonéw nazw wielowyrazowych
z tej kategorii, by¢ moze pod wplywem zwyczaju z jezyka angielskiego,

77rédlo: <https://miejskireporter.pl/nie-zyje-druga-osoba-kierowca-forda-z-tragicznego-
wypadku-na-a2-toyota-jechala-pod-prad/>, dostep: 31.07.2025.

8 Zrédlo: <https://lodz.tvp.pl/84817082/smiertelny-wypadek-na-autostradzie-a2-auto-
jechalo-pod-prad-czolowka-lodzkioe-strykow> dostep: 31.07.2025.

9 Na temat apelatywizacji nazw witasnych por. np. Rutkowski (2007, 2008).
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a na pewno pod wplywem rozchwianej normy z jezyka cyfrowego. W tym
punkcie réwniez autorzy Zp zrezygnowali z ustalenia jednej obowigzujacej
reguly, wychodzac z zalozenia, ze jakikolwiek wybor (czy to pod katem
zasad pisowni tytuléw czasopism, czy tez ksiazek) bylby najpewniej regu-
larnie tamany w praktyce. Dopuszczenie obydwu sposobéw wyeliminuje te
kwestie jako problem ortograficzny — zdano sie tu na intuicje 1 preferencje
idiolektalne piszacych, przy zatozeniu jednolitoSci zasady w obrebie jednego
tekstu (cho¢ tego do Zp nie wpisano).

3.5. Ujednolicenie pisowni nazw obiektow astronomicznych po-
przez wprowadzenie pisowni nazw komet wielkimi literami. W dotychcza-
sowych zasadach wyraz kometa byl traktowany jako wyrazenie gatunkowe
utozsamiajace, ktore nie wchodzito w sktad nazwy witasnej: ,W nazwach
komet czlon pierwszy traktowany jest jak nazwa gatunkowa (rodzajowa)
1 zapisywany malg litera, np. kometa Halleya, kometa Enckego, kometa
Shoemaker-Levy 9”. Takie rozwiazanie jest tylez arbitralne, co nielogiczne
1 niezgodne z powszechna intuicja uzytkownikéw jezyka. Gdyby bowiem zin-
terpretowaé¢ w tym duchu nazwy komet, to trzeba by literalnie i systemowo
potraktowacé czlon kometa jako wyraz pospolity, a wowczas ,,nazwy wlasne
komet” musialyby mieé postaé¢ Halleya, Enckego czy Shoemaker-Levy 9.
Kl6ci sie to jednak z zasada, ze gatunkowe czlony okreslajace moga by¢
w tekstowych uzyciach nazw pomijane, bo musialoby to usankcjonowaé
takie wystapienia tekstowe, jak: ,Jan oczekuje na kolejny przelot Halleya
na naszym niebie” czy ,,okres obiegu Halleya wynosi 76 lat”10. Tego rodzaju
uzycia sa w korpusie polszczyzny notowane sporadycznie, na 33 wystapienia
formy Halleya tylko raz pojawia sie elipsa, a 1 tak usankcjonowana kontek-
stowo: ,— A co z ta kometa? — Chodzi panu o Halleya? Zbliza sig”.

3.6. Ujednolicono pisownie nazw obiektéw w przestrzeni miejskiej
(czy szerzej: publicznej), wprowadzajac pisownie wielkimi literami
wszystkich czlonéw nazw wielowyrazowych, a wiec konsekwentnie

10 0 mozliwosci uzycia eliptycznego pisze w swej monografii dotyczacej polskiego
nazewnictwa kosmicznego Ewa Jakus-Borkowa (2004: 80): ,pod wplywem form
miedzynarodowych obserwuje sie w polskiej literaturze astronomicznej zjawisko odchodzenia
od nazw dwucztonowych typu kometa Kopffa i przechodzenia do uproszczonych: z elipsa
czlonu utozsamiajacego 1 zastapieniem odnazwiskowej formy dopeiniaczowej mianownikiem,
np. Kopff”. Kwerendy ogélnokorpusowe tego nie potwierdzaja, natomiast w publikacjach
specjalistycznych mozliwe jest stosowanie tego typu elips bez utraty precyzji znaczeniowe;.
Trzeba tu wyraznie podkres$lié, ze Zp sq zorientowane na jezyk ogdlny, niespecjalistyczny,
dlatego nie ingeruja w funkcjonujace w obrebie wielu §rodowisk specjalistycznych sposoby
zapisu, wielokrotnie usankcjonowane tradycja.
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stosujac kierunek interpretacji inkluzywnej, wtaczajacej czlon gatunkowy na
stale w strukture nazwy!!. Odpowiedni zapis jest sformulowany nastepujaco:

W nazwach obiektéw przestrzeni publicznej wszystkie wyrazy (oprocz wewnetrznych
przyimkow 1 spojnikow oraz wyrazen typu imienia) zapisuje sie wielka litera. Stoja-
cy na poczatku nazwy wyraz okreslajacy rodzaj obiektu, np.: aleja, brama, bulwar,
cmentarz, kopiec, kosciot, klasztor, molo, most, osiedle, patac, park, plac, pomnik,
rondo, skwer, willa, zamek, traktuje sie jako cze$¢ nazwy wlasnej 1 pisze sie wielka
litera (Zp, 48).

Wyjatkowo jednak utrzymano pisownie wyrazu ulica mata litera, co sta-
nowli istotny wylom w ujeciu systemowym, ale za takim rozwiazaniem prze-
mawialy wzgledy praktyczne (wyraz ten bardzo czesto ulega elipsie!?) oraz
tradycja. Propozycja, by wszystkie inne czlony nazw obiektéw przestrzeni
miejskiej byly traktowane jako elementy nazw jest zmiang daleko idaca
1 moze wywolywaé pewne kontrowersje. Dla wzmocnienia argumentacji
za zmiana, warto przywotaé glosy jezykoznawcow onomastow, ktorzy od wielu
lat wielokrotnie wskazywali na nielogiczno$é dotychczasowych przepisow,
a wiec interpretacji wyltaczajacej te cztony poza strukture nazwy:

W polskich przepisach ortograficznych — pomijajacych istote dwucztonowej struktury

nazw miejskich —niestusznie ustalono odrebne traktowanie kazdego z jej

czlonéw 1 zdecydowano, ze: czlon A jako wyraz pospolity powinno pisaé sie mala litera,

a czton B jako nazwe wlasna powinno pisac sie wielka litera. [...] Wbrew aktual-

nym zasadom pisowni polskiej — istnieja oczywiste podstawy

do tego, by oba cztony byly pisane wielkimi literami, podobnie
jak Wyzyna Matopolska, Puszcza Niepotomicka, Gora KoSciuszki, Hala Gasienicowa.

Wyrazy pospolite ulica, plac, aleja, rondo itp. w chwili, gdy staja sie cztonami struk-

tury nazewniczej, zyskuja tym samym status nazwy wlasnej. (Handke
2011: 31; podkr. M.R.).

Powyzsze poglady byly w érodowisku onomastycznym powszechnel?.
Ich usankcjonowanie w postaci nowej zasady doprowadzi do ujednolicenia
systemu, a wiec usunie konieczno§¢ rozstrzygania, czy zastosowaé mata czy
wielka litere. Dotychczasowe przepisy utrzymywaly na ogoél interpretacje
ekskluzywna, jednak w wielu wypadkach niekonsekwentnie, co prowadzito
do konfuzji 1 niepewnosci. Mimo reguly ogdlne), ze wyrazy w rodzaju brama,
rondo, cmentarz, hala, waty to jedynie apelatywne wyrazenia gatunkowe

11 Wiecej na temat interpretacji struktury nazwy w konteksécie przepiséw ortograficz-
nych por. Rutkowski (2023).

12 Takie eliptyczne uzycia jak np. ide na Pitsudskiego, jade na Kosciuszki, mieszkam
przy Okrzei sa bez problemu interpretowane jako nazwy ulic. W przypadku innych kategorii
nazw miejskich (plac, park, rondo itp.) tego rodzaju elipsy nie sa stosowane.

13 Byly m.in. przedmiotem dyskusji na posiedzeniu Komisji Onomastycznej Komitetu
Jezykoznawstwa PAN 18 czerwca 2018 r., na podstawie referatu Agnieszki Myszki ,,Pisow-
nia urbanoniméw”; por. tez Myszka (2016: 66—69).
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1 moga, by¢ zapisywane wielkimi literami tylko wtedy, gdy oznaczaja inny
obiekt niz ten wskazywany przez takie okre§lenie, to w zestawie przykta-
déw figurowaty np. Hala Ludowa, Cmentarz Lyczakowski, Waty Chrobrego.
Kwestia ta budzila tez bardzo czesto watpliwo$ci uzytkownikow jezyka,
ktorzy zwracali sie z prosba o jej rozstrzygniecie do poradni jezykowych.
Oto dwa jedynie przyktady wraz ze znamiennymi odpowiedziami ekspertow:

Pytanie:

[...] nie rozumiem, dlaczego inaczej trzeba zapisaé¢ cmentarz Rakowicki i np. Cmentarz
Lyczakowski.

Odpowiedz:

Do problemu tego odnosi sie reguta [82] Wielkiego stownika ortograficznego PWN, ale —
jak wiadomo—nie daje jasnego rozstrzygniecia.dJdak mozna wnioskowac
z analizy przykladéw tam zamieszczonych, wlasciwa bylaby pisownia cmentarz Ra-
kowicki, cmentarz Lyczakowski. W czesci hastowej stownika podano jednak pisownie
Cmentarz Eyczakowski, ktéra — moim zdaniem — jest godna polecenia, bo nie narusza
reguly i jest zgodna ze zwyczajem jezykowym, a ten bierze sie¢ z przekonania,
iz wyraz cmentarz jest integralnym sktadnikiem nazwy. Byloby
tez rozsadne i konsekwentne, gdyby$my pisali Cmentarz Rakowicki, Cmentarz Po-
wazkowski itd. (Jan Grzenia; podkr. M.R.)14

Pytanie:

Czy Cmentarz Eyczakowski to jedyny Cmentarz (chodzi o wielka litere)?
Odpowiedz:

Odpowiedni przepis ortograficzny jest wyjatkowo niepraktyczny, kaze
uzalezniac¢ pisownie od tego, czy stowo cmentarz, kosciét, zamek itp. jest czescig na-
zwy wlasnej, czy tylko okre§leniem gatunkowym. W slowniku ortograficznym PWN
zapisano cmentarz Rakowicki mala litera, ale Cmentarz Lyczakowski — wielka. Skad
ta réznica — stownik nie wyjaénia. (Mirostaw Baniko, PWN; podkr. M.R.)1?

W efekcie zmiany bedzie obowigazywata pisownia typu Aleja Jézefa Pit-
sudskiego, Brama Florianska, Kopiec Kosciuszki, Most Poniatowskiego,
Patac pod Baranami, Patac Staszica, Ogréd Saski, Park Kusociriskiego,
Plac Zbawiciela, Pomnik Ofiar Getta, Zamek Ujazdowski. Taka konwencja
byla zreszta 1 tak do$é wyraznie obecna w uzusie, tyle ze do tej pory blednie.
Odpowiada ona bowiem ogélnej tendencji do uzywania wielkich liter w od-
niesieniu do nazw wlasnych, a gdy piszacy poddawat sie tej intuicji zamiast
wytycznym ortografii, popetniat bltedy. Wahania w pisowni ilustruja wybrane
wypisy z NKJP: patac Staszica (1) — Patac Staszica (3), placu Zbawiciela
(40) — Placu Zbawiciela (9), kopiec Kosciuszki (46) — Kopiec Kosciuszki (17),
waty Chrobrego (0) — Waty Chrobrego (9), most Poniatowskiego (25) — Most
Poniatowskiego (4), cmentarz Rakowicki (12) — Cmentarz Rakowicki (10).

14 <https://sjp.pwn.pl/poradnia/haslo/nazwy-cmentarzy;10013.html>, dostep 01.08.2025.
15 <https://sjp.pwn.pl/poradnia/haslo/cmentarz-jaka-litera;11254.html>, dostep
01.08.2025.
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3.7. W pisowni nazw lokali uslugowych i gastronomicznych oraz
instytucji kultury wprowadza sie analogiczna zasade, ze wszyst-
kie wyrazy (oprocz wewnetrznych przyimkow 1 sponikéw oraz wyrazen
typu imienia) zapisuje sie wielka litera. Wyrazy typu: apteka, bar, hotel,
kawiarnia, kino, pizzeria, restauracja, teatr, zajazd traktuje sie jako czesé
nazwy wlasnej 1 pisze sie wielka litera. I tu jednak dopuszczono mozliwo$é¢é
innej interpretacji tych wyrazow — jesli uznaje sie je za okreélenia rodzajowe,
poprzedzajace wladciwa nazwe, wowczas mozna je zapisywacé mata litera.
Mozliwe 1 réwnoprawne sa zatem zapisy Bar Smakosz jak 1 bar Smakosz,
Kino Apollo jak 1 kino Apollo, Zajazd u Kmicica jak 1 zajazd U Kmicica.

3.8. W nazwach medali i odznaczen, a takze nagrod i tytulow
honorowych wprowadzono zasade pisowni wszystkich wyrazow
(oprécz przyimkéw 1 spojnikéw oraz wyrazen typu imienia) wielka litera.
Zmiana dotyczy w najwiekszym stopniu inkluzywnej interpretacji wyrazu
nagroda, co skutkowaé¢ ma zapisami w rodzaju: Nagroda Kioto, Nagroda
Literacka Gdynia, Nagroda Nobla, Nagroda Pulitzera, Nagroda Rektora
za Wybitne Osiqgniecia Naukowe, Nagroda Wielkiego Kalibru, Nagroda
im. Kazimiery Ittakowiczéwny. Tu jednak réwniez pozostawiono mozliwo$é
odstepstwa od tej zasady, ale odwolano sie przy tym do oryginalnej formy
nadanej przez tworcow czy fundatorow nagrody:

Jesli tworcy nagrody badz oznaczenia nie umieScili w ich nazwie wyrazow nagroda,

medal, odznaka, tj. potraktowali je jak okreslenia rodzajowe, wyrazy te mozna zapisac

mata litera. (Zp, 50)

Forma jezykowa takich nagrdd 1 tak raczej sktania do wylaczenia wyrazu
gatunkowego nagroda poza obreb wtasciwej nazwy, por. przyktady nagroda
Paszport Polityki, nagroda Polskie Noble, nagroda Skrzydta Tkara, medal
Sprawiedliwy wsréd Narodéw Swiata, odznaka Strazak Wzorowy.

W zakresie uzycia wielkich liter, poza oméwionymi wyzej zmianami
w obrebie nazw wtasnych, Zp modyfikuja rowniez pisownie przymiotnikow
utworzonych od nazw osobowych typu Szekspirowski/szekspirowski, Ru-
bensowski/rubensowski. Znosza one obowiazujace dotychczas rozréznienie
na uzycie dzierzawcze (czyj?) 1 jakoSciowe (jaki?), ujednolicajac ich zapis
1 nakazujac pisac tak, jak wszystkie inne przymiotniki od nazw wlasnych,
a wiec malymi literami. W odniesieniu do jednej szczegdlnej grupy gra-
matycznej — przymiotnikéw utworzonych za pomoca sufikséw -ow/-owy
oraz -in/-iny: Mackow/Mackowy, Zosin/Zosiny — pozostawiono mozliwosé
zapisu wielka litera. Ich uzycie (w praktyce i tak coraz rzadsze) wigze sie
zdecydowanie $ci§lej ze znaczeniem posesywnos$cl niz bardziej ogélnego
1 uniwersalnego formantu -owski.
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4. Podsumowanie

Wprowadzone w Zp zmiany, motywowane w znacznej mierze checia
utatwienia piszacym po polsku stosowania regutl ortograficznych, mozna
postrzegac jako swoiste dzialania na rzecz demokratyzacji jezyka 1 utatwienia
komunikacji. Rada Jezyka Polskiego jako instytucja panstwowa przyjeta tu
jako nadrzedna perspektywe przecietnego (tj. niespecjalistycznego) uzytkow-
nika jezyka, co samo w sobie wymagato duzego zdecydowania i koniecznos$ci
przekonania czeéci Srodowiska jezykoznawczego, 1 co w ogélnym wymia-
rze trzeba uznaé za nietypowe w odniesieniu do instytucji jako takiejl®.
Dyskusja wewnatrzsrodowiskowa, ktora sie wywiagzalta po ogloszeniu w maju
2024 r. dwéch komunikatéw Rady, jest tej nietypowosci znamiennym do-
wodem — miala ona rézne odstony, pozostawila takze slad w postaci publi-
kacji (por. teksty w ,,Poradniku Jezykowym” z. 3/2025'7; por. tez Saloni
2025). Niezaleznie od emocji, merytoryczny wymiar tej dyskusji doprowadzit
do modyfikacji kilku szczegétowych regul, ktore to zmiany RJP ostatecznie
przeglosowata w czerwcu 2025 r. Dyskusja ta pokazata réwniez dobitnie,
ze regulacje ortograficzne maja swoje ograniczenia i ze objecie jednoznacz-
nymi zasadami catego uniwersum jezyka pisanego jest zadaniem niewyko-
nalnym18. Z tego wzgledu w tych punktach, w ktérych pozostawiono wciaz
konieczno$¢ interpretac)i, dokonano na ogét znacznego rozluznienia rygorow
normy poprzez usankcjonowanie réznych wariantéw zapisu (np. mata lub
wielka litera). Skutkiem takiego rozwiazania bedzie z cata pewnoS$cia mniej-
sza liczba zapisow, ktore do tej pory (lub przy utrzymaniu $cistych rygoréw
dychotomicznych) musiatyby by¢ kwalifikowane jako btedy ortograficzne.
A ze nagminnie wystepuja rozchwiania w pisowni mimo istniejacych zalecen,
pokazuja chocby wykorzystane w tym tek$cie przyklady z uzusu. Pisane
,po nowemu” wszystkie te teksty beda juz wolne od bledow.

Innego typu wyzwaniem, tym razem dla specjalistéw jezykoznawcow,
bedzie uznanie wspolistnienia w tekstach zréznicowanych form

16 W polskim modelu komunikacji instytucjonalnej dominuje model komunikacji
hegemonicznej z duza dysproporcjg rozktadu wtadzy dyskursywnej na rzecz instytucji, choé
dostrzega sie w tym zakresie pewne zmiany — por. dzialania na rzecz upraszczania jezyka
(ang. plain language) czy jego demokratyzacji (Hadryan 2015; Nowak 2023). Z taki uktadem
komunikacji wiaze sie réwniez wysoka pozycja eksperta, w tym wypadku — jezykoznawcy.

17 Trzeba zauwazyé, ze wobec prezentowanych w niektérych zamieszczonych tam tek-
stach postulatéw zmian ortograficznych, np. uproszczenia systemu poprzez usankcjonowa-
nie zapiséw typu *¢oca (ciocia), *debjut (debiut), *szyji (szyi), zmiany wprowadzone przez RJP
sq bardzo zachowawecze 1 tradycjonalistyczne (por. Wolannska, Wolanski 2025).

18 Por. opinie: ,,Po prostu nie da sie zdefiniowaé i skodyfikowaé¢ wszystkiego. Nie ma
takiej mozliwo$ci ani takiej potrzeby. Nasze do$wiadczenie pokazalo, ze trudno byé kodyfi-
katorem jezyka” (Saloni 2023: 104).
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zapisu tych samych wyrazen jako ro6wnoprawnych pod wzgledem
obowiazujacej normy. Inaczej rzecz uymujac, to, co ma by¢ utatwieniem dla
uzytkownika, moze staé sie pewnym utrudnieniem dla specjalisty interpre-
tujacego teksty!d. Uproszczenie zasad, a zwlaszcza objecie norma, niektérych
nowych, pozostajacych do tej pory poza nia wariantéw ortograficznych (czyli
uznanie ich za poprawne) moze dodatkowo u czesci jezykoznawcow budzié
poczucie utraty pozycji uprzywilejowanej2?. W wielu wypadkach wiedza
ekspercka nie bedzie juz niezbedna, by rozstrzygnaé, w jakich kontekstach
1 w jakim odniesieniu pewne zapisy sa poprawne (np. Poznaniak, Ford,
Gombrowiczowski). Trzeba jednak przyznacé, ze wiele tego rodzaju ,krucz-
kéw ortograficznych” bylo nadmiernie reprezentowanych w jednym tylko
gatunku tekstéw — mianowicie w specjalnie spreparowanych dyktandach
podczas konkurséw ortograficznych. Jesli jednak utrata ich dydaktyczne;j
funkcji w tego typu sztucznych tekstach bedzie zr6wnowazona zwiekszona
poprawnoscig, tekstéw naturalnych, to kierunek zmian przyjetych przez
RJP w zakresie ortografii bedzie trzeba oceni¢ pozytywnie.

Ortografia w Polsce to temat nadmiarowo powazny, mozna by rzec — zbyt
powazny, by pozostawi¢ go jezykoznawcom?!. Wobec zarysowanych réznic
stanowisk, ktore wyostrzyly sie jeszcze bardziej po opublikowaniu w 2024 r.
komunikatéw RJP, trudno przypuszczaé, by udalo sie wypracowaé model
satysfakcjonujacy wszystkich — 1 to niezaleznie od jego ostatecznego ksztattu.
Zawsze bedzie albo zbyt liberalny, albo zbyt rygorystyczny, albo zbyt za-
chowaweczy, albo zbyt rewolucyjny. Przedstawiony w formie Zp RJP zbidr
wydaje sie rozsadnym kompromisem, zachowuje ogélne, ustabilizowane
od dziesiecioleci zasady, a w kilkunastu jedynie sprawach rozstrzyga wat-
pliwoéci, ktéore w wiekszosci od lat byly wskazywane przez rézne gremia
lingwistyczne jako kwestie wymagajace uregulowania. Jest tez wyraznym

19 Rozluznienie rygoréw poprzez dopuszczenie rozwiazan alternatywnych moze poczat-
kowo napotykaé¢ na opdr, bo tradycyjnie w spoteczenstwie obecne sa oczekiwania przeciwne:
ludzie na ogét domagaja sie jasnych i1 precyzyjnych wskazéwek, jaka konkretnie forma zapi-
su jest jedynie poprawna. Mozna jednak zaryzykowaé przypuszczenie, ze takie postawy sa
skutkiem wtaénie przeregulowanych i zbyt uszczegélowionych przepiséw, a takze wyrazié
zwiazana z nim nadzieje, ze w miare rozpowszechniania sie nowych zasad utrwali sie
w spoleczenstwie nowe przekonanie, ze réwniez w dziedzinie ortografii rzeczy nie musza po-
zostawaé w dychotomicznej opozycji 1 ze moga obok siebie funkcjonowaé rézne formy zapisu,
o takiej samej warto$ci normatywnej. Taki typ myslenia prezentowato takze wielu znawcéw
polskiej ortografii, np. Zygmunt Saloni (2023).

20 Refleksje na temat pozycji jezykoznawcy normatywisty w kontekécie zmieniajacej sie
komunikacji i ptynnego ujecia normy przedstawia Ewa Kolodziejek (2019).

21 Trzeba tu odnotowaé, ze w wyniku m.in. protestu érodowiska geograféw, zwlaszcza
Komisji Standaryzacji Nazw Geograficznych poza Granicami Rzeczypospolitej Polskiej,
Rada wycofata sie z propozycji zmiany pisowni wyrazéw gatunkowych stojacych przed
nazwami geograficznymi w mianowniku.
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zwrotem w strone uzusu — praktyki piémienniczej Polakéw. Z cala pewno-
§cig nie przynosi on zmian rewolucyjnych. Przy zachowaniu odpowiedniego
dystansu (takze emocjonalnego, ale 1 czasowego) moze sie okazaé, ze jest
on kodyfikacja spetniajaca oczekiwania spoleczne, a przy tym réwniez $ro-
dowiskowe postulaty, ze

odpowiednie organy (w sytuacji obecnej — Rada Jezyka Polskiego) powinny skody-
fikowac zasady ortograficzne w jezyku polskim — w sposéb liberalny, dopuszczajac
wiele rozwiazan alternatywnych, 1 oglosi¢ je w nalezytej formie. Powinny one takze
powstrzymac sie od préb rygorystycznej kodyfikacji drobiazgéw (Saloni 2023: 192).

Oméwione wyzej zmiany w zakresie uzycia wielkich liter odzwierciedlaja
taki wlaénie sposéb mysélenia o polskiej ortografii.
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O jednostkach CO Z TYM FANTEM ZROBIC
i COS Z TYM FANTEM ZROBIC - zagadnienia leksykalne

On the units CO Z TYM FANTEM ZROBIC and COS Z TYM FANTEM ZROBIC —
lexical issues

Abstrakt

Analizowane jednostki sg nieréwnorzedne pod wzgledem obecnos$ci w stownikach
1 frekwencji tekstowych. Zebrano 24 opisy jednostki z CO i tylko 5 opiséw jednostki z COS
(stosunek 4,8 : 1), a w podkorpusach zréwnowazonych NKJP 1 KWJP w sumie naliczono
225 (1781 47) uzy¢ jednostki z €O 1 tylko 50 (42 1 8) uzyé jednostki z COS (stosunek 4,5 : 1).
Na podstawie zapiséw hastowych 1 danych korpusowych oméwiono ich wariantywno§¢
strukturalnoleksykalna, dotyczaca zwlaszcza komponentu czasownikowego. Zdecydowanie
dominuja warianty z segmentem zrobié¢, dlatego przyjeto je jako umowne nazwy obu
jednostek. Przeprowadzono analize zebranych definicji (23 jednostki z CO i 4 jednostki
z C0S). Cecha wiekszoéci z nich jest zestawianie komponentéw synonimicznych: fraz
pytajnych lub pytajnozaleznych w przypadku jednostki z CO, grup bezokolicznikowych
w przypadku jednostki z COS; definicje tego typu (tzw. wielokrotne) sa krytykowane pod
wzgledem metodologicznym. Narzuca sie wiec pytanie, na ile mozliwe jest poprawne
logicznie definiowanie zwiazkéw o ograniczonej asumarycznosci funkcjonalnej (frazeméw)
1 prostym (poza fantem) sktadzie leksykalnym. Autor sklania sie ku paradoksalnym
definicjom ,,redukcyjnym”: CO Z TYM FANTEM ZROBIC ‘co z tym zrobi¢’; COS Z TYM FANTEM
ZROBIC ‘co$ z tym zrobi¢’. Hastowaé i definiowaé mozna takze wyrazenie Z TYM FANTEM
jako minimalna jednostke frazeologiczna. Mimo uwiklania frazeologicznego najbardziej
naturalne wydaje sie jednak odpowiednie definiowanie samego wyrazu FANT: ‘co$,
co stanowi problem’ (znaczenie nienotowane w stownikach, oprécz dawnego SW). Dwom
fantowym frazemom zostanie po$wiecony jeszcze jeden artykut (Wojdak, w druku).

Stlowa kluczowe: frazem, wariantywnos§é strukturalnoleksykalna, definiowanie, definicje
wielokrotne/synonimiczne, minimalna jednostka frazeologiczna

Abstract

The analysed units are not equally frequently represented in dictionaries and texts.
24 descriptions of the unit with CO [WHAT] and only 5 descriptions of the unit with CO$
[SOMETHING] were collected (which gives the ratio of 4.8 : 1); in the balanced subcorpora
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NKJP [the National Corpus of Polish] and KWJP [the Corpus of Contemporary Polish],
a total of 225 (178 and 47) uses of the unit with CO and only 50 (42 and 8) uses of the
unit with COS were counted (the ratio of 4.5 : 1). Based on entries and corpus data, the
structural-lexical variance of the units was discussed, especially regarding the verbal
component. Variants with the zrobi¢ [to do] segment clearly dominate, which is why they
were adopted as the conventional names for both units. The collected definitions (23 units
with CO and 4 units with COS) underwent analysis. The feature most of them share is the
combination of synonymous components: interrogative phrases (or interrogative-dependent
ones in the case of the unit with €0), and infinitival groups in the case of the unit with
COS. Definitions of this type (so-called multiple definitions) are criticized as regards
their methodology. Therefore, a question arises as to how logically correct it is to define
compounds with limited functional non-summativity (of phrasemes) and simple (apart
from fant) lexical composition. The author leans towards paradoxical ‘reductive’ definitions:
CO Z TYM FANTEM ZROBIC ‘what to do with it’; COS Z TYM FANTEM ZROBIC ‘to do something
about it.” It is also possible to make an entry of the phrase Z TYM FANTEM and define
it as a minimal phraseological unit. Despite the phraseological entanglement, it seems
most natural to appropriately define the word FANT itself: ‘something that is a problem’
(a meaning not recorded in dictionaries, except for the former SW [Warsaw Dictionary]).
Another article will be devoted to the related fant phrases (Wojdak, in press).

Keywords: phraseme, structural-lexical variance, defining, multiple/synonymous definitions

1. Wstep

Ustabilizowane zwiagzki zawierajace wyrazenie z [...] fantem (zwykle
z tym fantem) przypuszczalnie nie byty dotad przedmiotem osobnego studium.
Poza stownikami znalezé mozna jedynie bardzo nieliczne wzmianki na ich
temat: o CO Z TYM FANTEM ZROBIC — w artykule Andrzeja M. Lewickiego
poswieconym klasyfikacji fraz jako gramatycznego typu typow zwiazkow
frazeologicznych (Lewicki 2001: 397) 1 w o prawie sto lat starszej publikacji
Antoniego Krasnowolskiego o charakterze poradnikowym (PMPKrasn: 92),
a 0 COS Z TYM FANTEM ZROBIC — w artykule Gabrieli Dziamskiej-Lenart
o hastowaniu wariantywnych jednostek frazeologicznych (Dziamska-Lenart
2011: 76).

Jednostka z CO jest niemal powszechnie notowana w stownikach (ogdél-
nych 1 frazeologicznych), a jednostka z COS tylko w nielicznych zrddtach;
stosunek zebranych opiséw wynosi 24 do 5. Podobnie wypada poréwnanie
frekwencji tekstowych; w zbiorze wystapien z podkorpuséw zréwnowazo-
nych NKJP i KWJP zaznacza sie 4,5-krotna przewaga jednostki z col.
Mimo tej dysproporcji przyjeto, ze réwniez COS Z TYM FANTEM ZROBIC jest

1 Na poczatku autor nie uéwiadamial sobie istnienia jednostki z c0OS. Przystepowal
do napisania artykutu po$wieconego tylko jednostce z CO.
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odtwarzalng, (,gotowa”?) — ,w danej sytuacji i dla nazwania danej wigzki
sensow” — wielosegmentowa jednostka jezyka, a wiec frazemem czy repro-
duktem w rozumieniu Wojciecha Chlebdy (2012). Na gruncie frazeologii
obie jednostki beda sie jednoczesénie zaliczaé do frazemoéw rozumianych jako
nieidiomatyczne zwiazki frazeologiczne, charakteryzujace sie ograniczona
tylko asumarycznoscig funkcjonalng, (,sens mieSci sie w zakresie znacze-
niowym wyrazu dominujacego semantycznie” — Lewicki, Pajdzinska 2012)3.

Fantowym frazemom po$wiecone zostang dwa artykuly. Uszeregowanie
1 rozdzielenie ich tresci nie bylo oczywiste. Autorowi zalezato na pogladowe;j
prezentacji zebranych opiséw obu jednostek (zob. tab. 1%). Uznal, ze taka
prezentacja najbardziej nadaje sie na wstep. Dlatego pierwszy artykut sku-
pia sie na zagadnieniach, dla ktérych punktem wyjscia sa elementy opisu
stownikowego, gléwne hasto — rozpatrywane pod wzgledem strukturalno-
leksykalnej wariantywnos$ci jednostek, z uwzglednieniem jednak réwniez
danych korpusowych — 1 definicja. Drugi artykul (Wojdak, w druku) bedzie
natomiast dotyczyl wariantywnosci gramatycznej obu jednostek (takze ich
tekstowej innowacyjnosci oraz taczliwosci leksykalnej); rozwazona zostanie
ich niejednoznaczna ogdlna kategoryzacja, oscylujaca wokot opozycji fraz
i zwrotow®.

2 Przewrotna” natura szeroko rozumianych frazeméw polega na tym, ze sa one jedno-
czeénie gotowe na zmiany, formalne 1 znaczeniowe przeksztalcenia.

3 Jako nazw jednostek — obok dominujacych wariantéw strukturalnych (CO Z TYM
FANTEM ZROBIC i1 COS Z TYM FANTEM ZROBIC) — uzywa sie w artykule umownych wyrazen
jednostka z CO i jednostka z CO0S. Okreéla sie je réwniez — doéé swobodne — jako
fantowe jednostki czy fantowe frazemy.

4 Forma tabelaryczna wymusila oznaczenie wszystkich ujetych w niej stownikéw za po-
mocg skrotéw, ktore juz konsekwentnie zastosowano w calym artykule.

5 Przyjety porzadek prezentacji — od semantyki do gramatyki (a poniekad takze
od stownikéw do korpuséw) — sprawia, ze dopiero w tym drugim artykule podjeta zostanie
kwestia gramatycznej odrebnoéci obu jednostek.
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2. Podstawa opracowania
2.1. Opisy w slownikach i innych zréodlach

W tabeli 1. zestawiono 288 réznych opiséw obu fantowych jednostek, gléw-
nie ze stownikéw frazeologicznych’ i ogélnych®, ponadto z dwéch stownikéw
jezyka potocznego (SPP-AS: 27, 30 1 SPLPLub, t. 1: 531), po jednym popraw-
noéciowym (SPPSzob: 158) i wyrazéw obcych (SWOArct: 83)° oraz — last,
but not least — z Nowej ksiegi przystow i wyrazen przystowiowych (NKPP,
t. 1: 560), uwzgledniono takze dwa opracowania o charakterze niestowni-
kowym (PMPKrasn: 92 1 Lewicki 2001: 397) — jedyne, ktére odnaleziono
(nie liczac metaleksykograficznej wzmianki u Dziamskiej-Lenart (2011: 76)
na temat haslowania jednostki z COS w NSFLeb). Wszystkie opisy starano
sie utozy¢ wedlug chronologii Zrédet.

Az 24 opisy dotycza jednostki z CO. Jednostke z COS odnaleziono tylko
w b zrodlach: SPP-AS: 27, 30; PSWP, t. 11: 176-177; ISJP, t. 1: 397; PSF: 51;
NSFLeb: 306. Co ciekawe, dwa z nich nie notujg z kolei — gdzie indziej
powszechnej — jednostki z 0. W ISJP (pozycja 15 w tabeli) jest wspdl-
na definicja kontekstowa 1 jednakowy kwalifikator gramatyczny dla obu
jednostek (opis ten policzono wiec podwdjnie). Tylko w SPP-AS 1 w PSWP
wystepuja obie jednostki odrebnie hastowane 1 definiowane (w pierwszym
z tych stownikéw dodatkowo kwalifikowane tematyczniel©).

6 Jezeli opisy w réznych slownikach byly identyczne pod wzgledem haslowania
i definicji, to do celéw statystycznych zliczano je pojedynczo (chodzi o dwa slowniki
autorstwa Baby 1 Liberka: SFWP-BL i PSFJP-BL, dwa stowniki PWN-owskie: Wielki [...]
z przystowiami (WSFzP) i z Bralczykiem (SFzB), ponadto SFDobr 1 SzSFKarm; zob. pozycje
20, 23 1 27 w tabeli 1, dotyczace jednostki z CO). Prawie identyczne opisy obu jednostek
wystepuja w SPP-AS 1 PSWP — r6znica dotyczy tylko ortograficznego atrybutu hasel —
zapisu od wielkiej lub malej litery (por. pozycje 10 1 11 oraz 12 1 13 w tabeli 1). Pierwsze
wydanie SPP-AS pochodzi z 1996 r., 11. tom PSWP — ten, ktory zawiera hasto FANT — zostal
opublikowany w 1997 r.

7 SFKrasn: 43; SFJPSkor, t. 1: 218; SFWP-BL: 152 (=PSFJP); PSFGlow: 86; WKS-
-MKC: 88-89; PSF-BBB: 51; WSFJP-MN: 216; NSzSF: 189; SFDob: 47 (=SzSFKarm: 45);
WSFFlic: 45; NSFLeb: 306; SFzB: 64 (=WSFzP: 100).

8 SJPDor, t. 2: 810; SJPSzym, t. 1: 572; SWJPDun: 132; PSWP, t. 11: 176-177; ISJP,
t. 1: 397; USJP, t. 1: 879; WSJP PAN.

9 Nie wymieniono stownikéw, w tym ortoepicznych i wyrazéw obeych, w ktérych fraze-
ologizm nie jest objaéniany.

10 Obie jednostki znalazly sie w réznych kategoriach w ramach pola ,,Czlowiek i sytu-
acje” (zob. tab. 1, poz. 101 12).
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Tabela 1. Jednostki CO Z TYM FANTEM ZROBIC i COS Z TYM FANTEM ZROBIC? w réznych Zrédtach

; Postaé hastowa Kwalifikatory IEZV;::E 11;:5; a
Lp.| Zrédio Informacja Objaénienie znaczenia iinformacje 1ub £ Y
- ub funkcjonalna
gramatyczna o pochodzeniu (najwessza)
1 2 3 4 5 6
1 |SFKrasn Fant — Co z tym |co tu poczaé? jak temu |z gry w fanty
fantem zrobié zaradzic¢?
2 |PMPKrasn [(Co z tym fan- Nieraz, nie umiejac To wyrazenie
tem zrobié¢?)¢ sobie z czem radzié, jest wziete z gry
powiadamy zaktopota- |w fanty, w ktérej
ni: ,,Co z tym fantem |wyciagajacy fanty
zrobic¢?” wypowiada po-
wyzsze pytanie
3 [SWOArct |Fant — corobi¢ |jak sobie poradzié
z tym fantem? w tym wypadku, co po-
czaé z takim klopotem
4 |SPPSzob Fant — co robi¢ |byé¢ w klopocie, co sie
(czynié) z jakim$ | ma z czyms$ robié
fantem
5 |SFJPSkor |[fant — Coztym |co poczad, jak sie pot.
fantem zrobié¢ zachowaé
6 |SJPDor fant — Co z tym |co poczagd, jak sie
fantem zrobi¢? |zachowaé w danej
sytuacji
7 [NKPP Fant — Co z tym | Zwrot oznaczajacy pogtos gry
fantem robié ktopotliwg sytuacje towarzyskiej
(poczad)?
8 [SJPSzym |[fant — Co z tym |co poczad, jak sie
fantem zrobi¢? |zachowaé w danej
sytuacji, jak
zareagowac na co$
9 [SWJPDun |co ztym fantem |jak zachowad sie
zrobié w danej sytuacji,
co zrobi¢
10 | SPP-AS fant — co z tym co zrobié z danym pro- (pot.) pewnos¢ — nie-
fantem zrobi¢? . . pewno$é — przy-
blemem, jak wybrnaé UszCzEnie DrIe-
jakiejé klopotliwej puszezeme p
zJaxiee P ) biegu i skutku
sytuacji, co z czyms dziatas, rozwoju
poczac sytuacji
11 |PSWP fant — Co z tym pot.
fantem zrobié¢?
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cd. tabeli 1
1 2 3 4 5 6
12.|SPP-AS fant — zrobié cos$ | postapic jakos w ja- zart., (pot.) powodzenie
z tym fantem kiej$ trudnej, ktopotli- dziatan i zamie-
wej sytuacji, rozwia- rzen — korzystne
zac jaki$ problem, rozwiazania
pozby¢ sie jakiego$ sytuacji
13 |PSWP fant — Zrobi¢ | C1€%aru, zmartwienia [
co$ z tym fantem
14 |PSFGlow |co z tym fantem |Jak zachowaé sie pot.
zrobié w danej sytuacji,
jak rozwiazaé dany
problem
15 |ISJP fant — (co$ Moéwimy, ze trzeba co$
z tym fantem z tym fantem zrobié,
zrobié, co z tym |lub zastanawiamy sie,
fantem zrobié)? |co z tym fantem zro-
fraza czasowni- |bié, jesli nie wiemy,
kowa dk., tylko |jak rozwiagzadé jakis
bezokolicznik problem
16 | Lewicki Co z tym fantem |nie wiem, jak mam frazy ekspresyw-
2001 (z)robié (poczaé)? | postapi¢ w tej (w oma- ne, wyrazajace
wianej) sytuacji zaskoczenie 1 nie-
wiedze nadawcy
o zdarzeniu
zachodzacym
w danej sytuacji
komunikatywne;j
(uzywane takze
w mowie zalez-
nej)®
17 [WKS-MKC |fant — co z tym |Rozwazajac jakis pot.
fantem zrobié problem, zastana-
wiajac sie nad jaka$
ktopotliwa sprawa,
moéwimy, ze nie wiemy,
zastanawiamy sie itp.,
co z tym fantem zro-
bié, jesli nie wiemy,
zastanawiamy sie itp.,
jak sie zachowac w tej
sytuacji, jak wybrnaé
z klopotu
18 |[PSF-BBB  |FANT — coé z rozwiazaé jakis
tym fantem problem, zatatwic
zrobié jakas$ sprawe
19 |SPLPLub |co zrobié jak sie zachowaé w tej |(pot.)
(poczad) z tym  |sytuacji; co poczaé
fantem / co z tym |z czyms§
fantem zrobié
czasownik
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cd. tabeli 1
1 2 3 4 6
20 |SFWP-BL/ |[fant — co z tym |co zrobié, jak sie w da-
PSFJP-BL |fantem zrobié nej sytuacji zachowaé
21 |WSFJP-MN |fant — Co z tym |jak postapié¢ w tej sy-
fantem (robié, tuacji, co z tym poczag,
zrobié) (?) jak sie zachowaé
22 [NSzSF-MN |[fant — co «ktoé» |jak [«ktoé»] powinien
ma z tym fantem | postapié¢ w tej sytuacji,
(robié, zrobié) (?) |co z tym poczaé
23 | SFDobr/ co z tym fantem |jak postapi¢ w danej
SzSFKarm |zrobié sytuacji
24 |WSFFlic co z tym fantem |zastanawiaé sie
zrobié? nad rozwigzaniem
jakiego$ problemu, nie
wiedzieé, jak postapié
w danej sytuacji itp.
25 |USJP fant — Co z tym |jak sie zachowaé
fantem zrobi¢? |w danej sytuacji, jak
zareagowac na co$,
jak rozwiazaé jakis
problem
26 | NSFLeb co$ z tym fantem |nalezy rozwiazaé jakis rozwoj, czlowiek,
musi sie/trzeba |problem, zatatwié wartosci
zrobié jakas$ sprawe — $wiat kultury
i nauki
— —rozrywka,
sport!
27 |WSFzP/ fant — Co z tym |zwrot zawierajacy
SFzB fantem zrobié¢ pytanie o to, jak sie
zachowa¢ w danej sy-
tuacji, jak zareagowac
na co§, jak rozwiazac
jaki§ problem
28 |WSJP PAN |co z tym fantem |uzywane w sytuacji, |pot. wola, postawy,
zrobié gdy méwiacy nie wie, nastawienie
fraza zdaniowa, |jak rozwigzaé wskaza- czlowieka wobec
dk. ny wczes$niej problem Swiata 1 zycia

@ Opisy tej rzadszej jednostki zaznaczono ciemniejszym szarym tlem,; tylko opis z ISJP (pozycja
15) wyré6zniono jasniejszym szarym tlem, gdyz tamtejsza definicja, typu kontekstowego,
objaénia jednocze$nie obydwie jednostki (i te z CO, i te z COS).

bW przypadku SPP-AS i SPLPLub kwalifikator ‘potoczny’ (tutaj zapisany w nawiasie) nie
jest wyeksplikowany, ale nacechowanie potocznoscia wynika oczywiscie z charakteru obu
stownikow.

¢ PMPKrasn nie jest zrodtem stownikowym, analizowany frazeologizm pojawia sie tylko
w objasnieniu przywolanym w nastepnej rubryce wiersza (dlatego zapis w nawiasie).

d Jednostki zapisano tutaj w nawiasie, gdyz pojawiaja sie tylko w ramach wspdlnej definicji
kontekstowej (nie sa hastowane przed definicja).

¢ Do tego samego typu zaliczone zostaly frazy Ki diabet? oraz Co jest grane?

f Widaé, ze podstawa kwalifikacji tematycznej w NSFLeb nie jest znaczenie calego frazemu,
lecz samego wyrazu FANT poza jego uwiklaniami frazeologicznymi (fanty w grach/zabawach
oraz loteriach).
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Ze wszystkich zrédet wypisywano oryginalna postaé haslowa (wraz
z ewentualng informacja gramatyczna), definicje oraz szeroko pojete kwa-
lifikatory. Forma tabelaryczna sprzyjala zapisowi uproszczonemu i ujedno-
liconemu, zrezygnowano ze zrdznicowanych atrybutéw edytorskich (r6zne
cudzyslowy, pogrubienie, majuskuta, kursywa) charakterystycznych dla
poszczegdlnych zrddet.

2.2. Dane tekstowe

Materiatlowa podstawa opracowania sa dwa chronologicznie komplemen-
tarne korpusy polszczyzny: Narodowy Korpus Jezyka Polskiego (NKJP,
wedlug przegladarki PELCRA) 1 Korpus Wspélczesnego Jezyka Polskiego
(KWJP). Opracowano zbior 225 wystapien jednostki z CO 1 50 wystapien
jednostki z COS w podkorpusach zréwnowazonych (PZ) NKJP 1 KWJP
(0 objetosci — odpowiednio — 300 1 100 mln segmentdéw). Korpusy pelne (KP)
stuzyty jako zrédlo uzupetniajace, poza ujeciem statystycznym (w przypadku
rzadszych typéw uzyé i réznych osobliwoéci)ll.

3. Datowanie i geneza jednostki CO Z TYM FANTEM ZROBIC

W NKPP (t. 1: 560) najstarszy przyklad uzycia jednostki hastowanej
jako co z tym fantem robié (poczaqé) pochodzi z 1859 r. W sumie cytowane
sa tam nastepujace warianty i1 sktadniowe aktualizacje frazy: Zgota nie
wie, co ma robic z tym fantem (1859), Co z tym fantem zrobié (1876, XIX w.,
1910, 1923, 1930, 1950), Co ja tu z tym fantem mam robié¢? (1885), Co poczqé
z tym fantem (1890), Co robié¢ z tym fantem (1895), Nie wiedziat, co z tym
fantem poczaé (1908), Coz poczniesz z tym fantem (1931), Co z tym fantem
mam robié¢ (1952). Z tych danych wynika, ze postac co z tym fantem zrobié
dominowala juz w pierwszej potowie XX w.

Geneza frazy nie budzi watpliwos$ci (SFKrasn: 43; PMPKrasn: 92; NKPP,
t. 1: 560). W XIX w. bardzo popularne byly gry fantowe (z przedmiotami
do wykupul?) (Domanska-Kubiak 2004), w ktérych prowadzacy stawial

11 Poniewaz wezeéniej autor zajmowal sie semantyka wyrazu FANT (Wojdak 2025a;
2025b), beda tutaj przywolywane numery przyktadéw z ogélnoparadygmatycznych list
wyszukan wygenerowanych z przegladarki PELCRA NKJP (dla zapytania ,fant**” w PZ
1 KP) i udostepnionych na stronie ,,Jezyka Polskiego” (https:/jezyk-polski.pl/index.php/jp/article/
view/986).

12 We wspélezesnych stownikach o charakterze edukacyjnym opisy fantowych jedno-
stek — CO Z TYM FANTEM ZROBIC w WKS 1 COS Z TYM FANTEM ZROBIC w PSF-BBB — sa uzu-
pelnione objasnieniem FANTU wykupnego.
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pytania typu:,,Co z tym fantem mam robié, co go mam w reku?” (Dykcyonarz
1825: 286)!3, ,Co mam zrobié¢ z tym fantem, ktéry mam w reku?” (por. Go-
lebiowski 1831: 86), ,,Co mam zrobi¢ z tym fantem, co go trzymam w reku?”
(https://zabawnik.org/w-salonie-lecz-bez-salonowca), czy takze: ,,Co mam
zrobi¢ z fantem, ktéry mam na mys§li?” (PSF-BBB: 51), ,,Co z tym fantem
zrobi¢, co go mam na mys$li?” (https://blogaisab.wordpress.com/2015/02/28/
co-z-tym-fantem-zrobic). Formuta uzywana w grach — skrécona — zaczeta
zy¢ swoim wlasnym zyciem.

Jednostka z COS jest pochodna wobec jednostki z CO zaréwno genetycznie,
jak 1 logicznie (jako ,,echo” frazy pytajnej).

4. Wariantywnos¢ strukturalnoleksykalna

Poza danymi korpusowymi analiza objeto 22 zapisy jednostki z CO (po-
minieto PMPKrasn i ISJP, w ktorych jednostka ta osobno — tzn. poza obja-
$nieniem kontekstowym — nie jest haslowana, por. przypisy c i d do tabeli 1)
oraz 4 zapisy jednostki z COS (znéw bez ISJP, z te] samej co wyzej przyczyny).

Za A.M. Lewickim (1982/2003) przyjeto, ze warianty leksykalne zwigzku
frazeologicznego (takze frazemu) oprocz tozsamosci znaczenia i taczliwos$ci
skladniowej (oraz przynaleznos$ci do tej samej klasy gramatycznej) powin-
ny réwniez spelniaé¢ warunek ,,posiadania istotnych elementéw tozsamych
w planie wyrazania” (s. 205)!4. W przypadku omawianych jednostek nie-
zbywalnym wspélnym elementem struktury jest wyrazenie z [...] fantem (z
uwzglednieniem rzadkiej sekwencji z fantem, bez rozdzielajacego segmentul®)
oraz — odpowiednio dla kazdej z nich — inicjalny segment zaimkowy co albo
cos. W sferze innowacji mieszcza sie uzycia z formami narzednika liczby
mnogiej zamiast pojedyncze] — fantami (5 wystapien w KP NKJP: 477, 503,
533, 5401 546; w KWJP brak). Poza horyzontem wariantywno$ci lokowacé
nalezy krotsze konstrukeje, niezawierajace formy fantem (ani fantami), co/
cos z tym zrobié, paradoksalnie niezubozone znaczeniowo.

13 To bardzo stare potwierdzenie formuly (z 1825 r.) pojawia sie w opracowanym przez
Stanistawa Jetowieckiego Dykcyonarzu przystowiow francuzkich jako ttumaczenie francu-
skiego: Quordonnez vous au gage touché (jest tam réwniez zwrot Jouer au gagé touche —
Graé w fanty).

4 Tnaczej Lewicki (1981/2003: 218) — nie wyklucza sie tam wariancji wszystkich kom-
ponentéw leksykalnych frazeologizmu, ale przy zachowaniu tozsamos$ci ich wewnetrznej
struktury syntaktycznej. Ten ostatni warunek wydaje sie jednak zbyt restrykcyjny, gdyz
nie daje sie z nim pogodzi¢ wariantywnosci iloéciowej (np. co z tym fantem zrobié i co z tym
fantem to nie sa jednakowe typy strukturalnoskladniowe). W opinii Dziamskiej-Lenart
(2011: 59), ,,do wariantéw leksykalnych badacze frazeologii zgodnie [wyrdznienie — PW|]
wlaczaja warianty ilo$ciowe, eliptyczne wobec formy wyj$ciowej”.

1515 wystapien ,,z fantem” w NKJP, 7 — w KWJP.
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4.1. Komponent czasownikowy

W przypadku haset jednostki z CO zrobié¢ pojawia sie 20 razy (z tego:
16 samodzielnie, 4 wariantywnie), robi¢ — 6 (raz samodzielnie, 5 warian-
tywnie), poczqé — 3 (wariantywnie), czynié¢ — 1 (wariantywnie).

Nalezy sadzi¢, ze w NKPP wybdr postaci haslowej — CO Z TYM FANTEM
ROBIC (POCZAC)? — jest uwarunkowany chronologia poéwiadczen poszczegdl-
nych wariantéw. Jest wiec zrozumiate, ze hastowanie z pominieciem zrobié
pojawia sie jeszcze w dwoch innych starszych zrédtach: SWOArct — robié,
SPPSzob — robié/czyniél®.

W przypadku jednostki z COS nieliczne zapisy stownikowe nie wykazuja
innego komponentu niz zrobié, natomiast w zbiorze jej 50 wystapien kor-
pusowych znalaz! sie tylko jeden przyklad z innym czasownikiem (poczqc).

Udziat leksykalnie r6znych komponentéw czasownikowych w obu jed-
nostkach pokazuje tabela 2.

Tabela 2. Wariantywnoé¢ leksykalna komponentu czasownikowego — rozktad frekwencyjny
w podkorpusach zréwnowazonych (PZ) NKJP i KWJP oraz liczba wystapien w za-
pisach hastowych jednostek

Frekwencje Wystapienia

Komponent w PZ (NKJP + KWJP) w zapisach jednostek?®
czasownikowy - -

CO... COS... CO... COS...

zrobié 180 (140 + 40) 49 (41 + 8) 20 (16) 4 (4)
robié 23 (17 + 6) 0 6 (1) 0
poczaé 17 (16 + 1) 1(1+0) 3 0
uczynié 1(1+0) 0 0 0
czynié 0 0 1 0
bez czasownika 4(4+0) 0 0b 0
Razem 225 (178 + 47) 50 (42 + 8) 22 (17)¢ 4

@ W nawiasie podano liczbe wystapien samodzielnych (niezwariantyzowanych) danego cza-
sownika.

b W WSFJP-MN i NSzSF-MN wariantywne segmenty bezokolicznikowe (zrobi¢ i robié) —
zgodnie z przyjeta w tych stownikach konwencja — notowane sa w nawiasie, ktory wcale
nie oznacza, ze przewidywany jest takze skrécony wariant jednostki, tzn. bez czasownika
(co z tym fantem).

¢ Liczba ta jest sumg uwzglednionych zapiséw hastowych jednostki, mniejsza od sumy wy-
stapien poszczegdlnych wariantéw czasownikowych (w niektérych zapisach byty bowiem
ujmowane dwa lub trzy warianty).

16 Mozna tez przypuszczaé, ze oba te leksykograficzne zrédla w haslowaniu czasow-
nikéw aspekt niedokonany (formalnie prostszy, bez prefiksu) uprzywilejowuja niezaleznie
od stosunkéw frekwencyjnych miedzy perfectivum i imperfectivum (por. np. hasta robié
1 zrobic).
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W przypadku jednostki z CO oprocz dominacji zrobi¢ zwraca uwage spora
frekwencja archaicznego poczaé¢ w PZ NKJP — 16 wystapien, tylko o jedno
mniej niz robi¢ (w PZ KWJP, korpusie nowszym, a zarazem mniejszym,
stosunek ten — zgodnie z przewidywaniami — wyglada juz zupelnie inacze;j:
6 do 1 na korzy$¢ robié). Odnotowano tam takze jedno uzycie z czasowni-
kiem uczynié (nie ma natomiast zadnego przyktadu z czynié, rejestrowanym
w SPPSzob). Ponadto w PZ NKJP jest poSwiadczenie wariantu bezczasow-
nikowego (eliptycznego).

4.2. Komponenty zaimkowe

Zadne zrédlo stownikowe nie odnotowuje wariantywnoéci segmentéw
zaimkowych (co, cos$ 1 tym). Zaskakuje tylko jakims zamiast tym w SPPSzob
(w NKJP ani w KWJP nie ma ani jednego polaczenia z jakims [...] fantem)!”.
W przypadku obu jednostek mozna natomiast rozwazac zapisywanie warian-
tywnoéci tym/takim (tylko 4 uzycia z takim w PZ NKJP i 2 w PZ KWJP18
wobec — odpowiednio — 216 1 53 z kanonicznym tym). Jezeli chodzi o segment
inicjalny co, to jego ,,dobrze brzmiacym”, ale réwniez bardzo rzadkim wa-
riantem, nacechowanym stylistycznie 1 ekspresywnie, jest c6z (5 wystapien
w KP NKJP, 3 w KP KWJPL9),

4.3. Wariantywno$¢ szyku

SPLPLub jako jedyne Zrédto w zapisie hastowym uwzglednia, w pewnym
przynajmniej stopniu, wariantywnos$¢ szyku — wzajemna, przestawialno§é
wyrazenia z tym fantem 1 segmentu bezokolicznikowego (przy zachowaniu
inicjalnej pozycji co). I tak nie sg to jednak wszystkie mozliwe odmiany
szyku, por. np.: KP NKJP 1931: i co z takim poczqc fantem?; PZ NKJP 118:

17 Por. ogdlne krytyczne uwagi Witolda Doroszewskiego we wstepie do wydania trze-
ciego uzupelnionego stownika (Szober 1958): ,Autor [Stanistaw Szober] niedostatecznie
oddzielal od siebie fakty typowe, mogace stanowi¢ norme albo bedace typowym narusze-
niem normy, od faktéw sporadycznych, zaswiadczonych w jakich§ przygodnych przyktadach.
Zmajdowato to wyraz w zbyt czestym stosowaniu uogdlniajacych zaimkéw: kto, co, jaki,
w formutach sktadniowych, ktére miaty informowac o zwiazkach frazeologicznych objaénia-
nego hasta”. Wolno wiec sadzié, ze w interesujacym nas zapisie (co robié (czynié) z jakims
fantem) jakims nie jest owym zaimkiem w funkcji uogélniajacej (bo wtedy powinno by¢ py-
tajne jakim), lecz konkretnym segmentem, ale i tak jest to przyklad potwierdzajacy trafno$é
zarzutu Doroszewskiego.

18 W korpusach pelnych NKJP i KWJP jest tych uzyé — odpowiednio — 42 i 10.

19W tym tylko jedno wystapienie w podkorpusie zréwnowazonym (NKJP): I ¢é2 z tym
fantem poczqé? — zapytacie pewnie (PZ NKJP: 276).
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Nazwiska ani ulicy / nadawca nie podat wcale, / wiec naradzali sie wszy-
scy, / co z fantem tym poczqé dalej (K.I. Gatczynski, mamy tu wiec szyk
uwarunkowany przez licentia poetica).

Formuta hastowa ma fizycznie (linearnie) ograniczong pojemnoéé. Cheac
maksymalnie skondensowac¢ informacje o wariantywnos$ci, mozna nie tylko
utraci¢ walor klarownos$ci przekazu, ale tez mylnie zasugerowac odbiorcy,
ze ujete zostato juz ,wszystko” (co mozliwe czy poprawne).

5. Definiowanie jednostek

W odréznieniu od prostej jednostki leksykalnej FANT (por. Wojdak 2025a)
zwiazki CO Z TYM FANTEM ZROBIC 1 COS Z TYM FANTEM ZROBIC ujmowane sa,
monosemicznie; zadne zrédlo nie przypisuje im wiecej niz jednego znaczenia.
Charakterystyczna cecha typologiczna analizowanego zbioru definicji jest
jednak swoista wariantywno§¢ (zwielokrotnienie) formut definicyjnych —
wiekszo$¢ z nich zawiera bowiem po dwa lub trzy bliskoznaczne sktadniki.
Wariantywno$é¢ ta moze Swiadczy¢ o szerokim zakresie czy pewnej niedo-
okreslono$ci znaczenia, ale paradoksalnie réwniez o semantycznej przej-
rzystosci (nieidiomatycznos$ci) zwiazkow — bo oto na rézne sposoby mozna
parafrazowac co$, co jest z grubsza zrozumiate. Znamienny jest rowniez fakt,
ze w ISJP obie jednostki zostaly opatrzone wspolna definicja kontekstowa,.

5.1. Przeglad definicji jednostki z CO

Przedmiotem analizy jest zbiér 2320 definicji jednostki.

Dominuja definicje o postaci szeregu fraz pytajnych (13 definicji): dwoch
(9) Iub trzech (4). Dwie dalsze definicje zawieraja analogiczny szereg fraz
pytajnozaleznych (w WKS-MKC — dwéch, w WSzP/SFzB — trzech). Wszyst-
kie te frazy sa bliskoznaczne, a wiec w sumie 15 definicji odznacza sie
wielokrotno$cig pietnowana jako btad w sztuce definiowania (Banko 2001).
Tylko w jednym przypadku (SFDobr/SzSFKarm) definiens réwny jest po-
jedynczej frazie pytajnej, a w pieciu innych (SSPSzob, ISJP, Lewicki 2001,
WSFFlic, WSJP PAN) zawiera pojedyncza, fraze pytajnozalezna. W dwéch
opracowaniach (PMPKrasn i NKPP) definicje nie zawieraja zadnej frazy
pytajnej ani pytajnozaleznej?!.

201 jczba ta jest o jeden mniejsza od wskazanej ogélnej liczby réznych opiséw jednostki
z CO, poniewaz w SPP-AS 1 PSWP jest jednakowa definicja.

21 Nie liczy sie tu oczywiécie samej jednostki definiowanej, ,wbudowywanej” w objaénie-
nia typu kontekstowego.
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Jako (wspél)definiujace grupy o analogicznym schemacie co definiowana
jednostka — slowo pytajne/pytajnozalezne plus bezokolicznik — najczesciej
wystepuja: ,jak sie zachowac” (10 razy) i ,co poczaé” (8 razy), dalej ,jak
rozwigzac (problem)” 1,jak (mam/powinien) postapi¢” (po 5 razy); nastep-
nie ,,co (sie ma) (z)robi¢”22 (4 razy), ,jak zareagowaé na co$” (3 razy), ,jak
wybrnaé z sytuacji/ktopotu” (2 razy); ponadto po jednym razie ,jak sobie
poradzi¢” 1 ,jak zaradzi¢”.

Powielanie komponentu czasownikowego (ten sam bezokolicznik w defi-
niendum 1 definiensie: zrobic, robié lub poczqé, 6 definicji) lub zastepowanie
go nacechowanym stylistycznie (archaicznym!) wariantem synonimicznym
(poczqé zamiast zrobié lub robié, 8 definicji) réwniez §wiadczy o niepetnej
znaczeniowej leksykalizacji definiowanego zwiazku 1 prowokuje do dyskusji
nad konwencjami opisu semantycznego takich wlasnie jednostek.

W ich przypadku powtarzanie komponentu nie powinno by¢ pietnowane
jako btad w sztuce definiowania typu idem per idem (dokladniej tzw. btedne
koto bezposrednie). Za nieuzasadnione nalezy raczej uznaé¢ uciekanie sie
w definiensie do synonimicznego, zwlaszcza stylistycznie nacechowanego,
wariantu w stosunku do sktadnika definiendum.

Bez zaimka pytajnego (pytajnozaleznego) w definicjach wystepuja po-
nadto (juz niekoniecznie w formie bezokolicznika) dwa typowe czasowniki
,kontekstowe”, tzn. najczestsze zewnetrzne nadrzedniki calego zwiazku?3:
WIEDZIEC (4 razy, zawsze w polaczeniu z negacja: ISJP, Lewicki 2001, WSF-
Flic, WSJP PAN) i ZASTANAWIAC SIE (3 razy: ISJP, WKS-MKC i WSFFlic),
a w ramie metajezykowe] z definicji kontekstowych takze MOWIC (ISJP
1 WKS-MKC) i POWIADAC (PMPKrasn).

Jesli chodzi o elementy nominalne, frekwencyjnie przoduje SYTUACJA
(14 wystapien leksemu), nastepnie PROBLEM (8 wystapien) oraz rodzina
KEOPOTU (b wystapien: klopotem, (w) klopocie; ktopotliwag, ktopotliwej (jako
okreslenia SYTUACJI); zaktopotani).

W calym omawianym zbiorze dominuja definicje przedmiotowe, tylko
6 definicji ma na pewno charakter metajezykowy, czyli daje do zrozumienia,
ze charakteryzowany jest element jezyka (NKPP: ,zwrot oznaczajacy [...],
WSFzP/SFzB ,,zwrot zawierajacy pytanie o to [...]": WSJP PAN: juzywane
w sytuacji [...]”, ponadto wszystkie trzy objasnienia typu kontekstowego,
w PMPKrasn, ISJP 1 WKS-MKC, ktére réwniez zawieraja wykladniki

22 Jedna fraza jest ,zfinitywizowna” (z dodang — nadrzedna wobec bezokolicznika —
forma finitywna): co sie ma z czyms robié, pytajnozalezna wobec byé w ktopocie (SPPSzob).

23 Ich tekstowa statystyka — na podstawie PZ (NKJP + KWJP) — zostanie przedstawio-
na w nastepnym artykule (Wojdak, w druku).
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moéwienia). Definicje metajezykowe nie przesadzaja charakterystyki
semantyczne] jednostkiZ4. Definicja z WSJP PAN nie jest semantyczna,
lecz pragmatyczna (charakteryzuje sytuacje uzycia zwiazku, a wiec jego
warto$é komunikacyjna). Réwniez rama metajezykowa w definicji z WSFzP/
SFzB jest rozbudowana o element pragmatyczny (kwalifikator aktu mowy).

Dyskusyjny jest status definicji w WSFFlic. Pierwsza z dwoch czesci
definiensa, oparta na predykacie zastanawiaé sie, chyba musi by¢ potrak-
towana jako informacja pragmatyczna — ,,dynamizujaca”’ (czasownikowa)
kategoryzacja aktu komunikacyjnego?®, druga oparta jest na wyktadniku
niewiedzy (komentarz metatekstowy?).

Definicje z SPPSzob 1 Lewickiego 2001, podobnie jak wszystkie wska-
zane definicje metajezykowe, odznaczajq sie brakiem sktadniowej symetrii
definiensa i definiendum. W SPPSzob definiens opiera sie na bezokoliczniku
bez zaimka (by¢ w ktopocie), a u Lewickiego 2001 na pierwszoosobowym
centrum finitywnym bedacym (tak jak w WSFFlic) wyktadnikiem niewie-
dzy (nie wiem).

5.2. Przeglad definicji jednostki z COS

Przedmiotem analizy moga by¢ cztery tylko definicje jednostki z CO.

Poza wspdlna dla obu jednostek definicja kontekstowa trzy pozostale
odznaczaja sie analogiczna wielokrotno$cig jak wiekszo$é definicji jednostki
z CO, tzn. zawieraja, dwa lub trzy sktadniki synonimiczne (w postaci grup
bezokolicznikowych). We wszystkich czterech wystepuje grupa ,,rozwiazac
jaki$§ problem”, ponadto w dwéch (PSF-BBB 1 NSFLeb) ,zatatwié jakas
sprawe”, a w jednej (SPP-AS/PSWP) dwie jeszcze rozbudowane leksykalnie
grupy: ,,postapié¢ jakos w jakiej$ trudnej, klopotliwej sytuacji” 1 ,,pozby¢ sie
jakiego$ ciezaru, zmartwienia”. W definicji z NSFLeb definindum 1 definiens
sa symetrycznie , zfinitywizowane” (musi sie / trzeba 1 nalezy jako finitywne
nadrzedniki bezokolicznika).

24 Bierze sie tu pod uwage dwa podzialy definicji jezykowych: na przedmiotowe i me-
tajezykowe oraz na semantyczne i niesemantyczne (w tym gramatyczne i pragmatyczne)
(por. Bednarek, Grochowski 1997: 34—35). Dychotomie te krzyzuja sie tylko cze$ciowo, gdyz
wszystkie definicje przedmiotowe sa jednoczeénie semantyczne (definicje metajezykowe
moga by¢ zaré6wno semantyczne, jak 1 niesemantyczne), a wszystkie definicje niesemantycz-
ne sa jednocze$nie metajezykowe (definicje semantyczne moga by¢ zaréwno przedmiotowe,
jak 1 metajezykowe).

25 To troche tak, jakby objaénienie jakiego$ przeklenstwa oprzeé na czasowniku PRZE-
KLINAC (zamiast na rzeczowniku PRZEKLENSTWO). Taka definicja tez bytaby metajezykowa
1 pragmatyczna.
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5.3. Zestawienie typow strukturalnych definicji obu
jednostek

Udziatl fraz pytajnych i pytajnozaleznych oraz grup bezokolicznikowych
w definicjach obu jednostek zestawia tabela 3.

Tabela 3. Struktura definicji — udziat fraz pytajnych i pytajnozaleznych oraz grup bezoko-

licznikowych
Liczba fraz/grup w definiensie
Jednostka Typ frgzy/gn}py skoordynowane Ll(.:z]?a“
w definiensie pojedyncze definicji
dwie trzy
pytajna 1 9 4 14
co... - -
pytajnozalezna 5 1 1
cos... bezokolicznikowa 1 2 1 4

Na 23 definicje jednostki z CO w 21 wystepuje — poza sama jednostka
definiowana, — co najmniej jedna fraza pytajna (czeSciej — 14 razy) lub
pytajnozalezna (rzadziej — 7 razy). Przewazaja definicje wielokrotne, ktérych
definiens ma postaé grupy ztozonej z dwéch lub trzech fraz pytajnych (13
definicji: 9 dwuskladnikowych 1 4 tréjsktadnikowe).

5.4. W strone definicyjnego minimalizmu (konkluzja)

Fantowy komponent zbliza sie w obu dyskutowanych jednostkach do se-
mantycznej ,,pustki”, uwydatnionej paradoksalna dystrybucyjna redukowal-
noécig, czlonu gléwnego grupy nominalnej. Zamiast wyrazenia tym fantem
mozna bowiem uzy¢ samego elementu deiktycznego (co z tym fantem zrobié
= co z tym zrobié, co$ z tym fantem zrobié = cos z tym zrobié), tyle ze taki
usamodzielniony element zmienia kwalifikacje z przymiotnikowej na rze-
czownikowa. Konstrukcje zredukowane w ten sposob traca oczywiscie wa-
lory figuratywne i konotacyjne (frazeologiczne), ale podstawowe znaczenie
zachowuja, (1 zarazem odzyskuja znaczenie literalne).

Alternatywnym rozwiazaniem byltoby objaénianie wyrazenia Z TYM
FANTEM jako tzw. czeSci leksykalnie zwiazanej danego (szerszego) zwiazku,
w tym jej znaczeniu, ktére realizowane jest w statym kontekscie leksykalnym
(analogicznie do komponentéw przymiotnikowych w prostych zwiazkach
nominalnych, takich jak CZARNA ROZPACZ czy BIALY WIERSZ, w ktorych czton
nadrzedny jest wyodrebnialny znaczeniowo, por. Lewicki 1976/2003: 18).
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Z TYM FANTEM mozna by wiec sparafrazowaé jako ‘w danej — trudnej, klo-
potliwej — sytuacji’ (z zachowaniem kontekstu co/cos$ zrobié).

Lepszym rozwiazaniem wydaje sie jednak definiowanie samego — fraze-
ologicznie zwigzanego — FANTU z odpowiednim komentarzem dotyczacym
zakresu uzycia: ‘co$, co stanowi problem’, gléwnie w wyrazeniu z tym fantem,
a zwlaszcza w ustabilizowanych zwiazkach CO Z TYM FANTEM ZROBIC 1 COS
Z TYM FANTEM ZROBIC (Wojdak 2025b)26.

Patrzac na to, jak w uzusie rozwineta sie taczliwosé wyrazenia z (tym)
fantem (por. np. Pogodz sie z tym fantem!, Jak bedzie z tym fantem?, Jeszcze
powalcze z tym fantem, zob. Wojdak 2025b), tym bardziej mozna je traktowacé
jako minimalna jednostke frazeologiczna, (frazematyczna)?’. Na przykladzie
fantowych frazeméw widaé tez odnotowywana juz tendencje (por. Kosek
2011: 15) do usamodzielniania sie podrzednego (niewerbalnego) komponentu
frazy lub zwrotu.

Skroty stlownikow i zrodel

Dykcyonarz 1825 — Dykcyonarz przystowiow francuzkich. Zawierajqcy przystowia i sposoby
mowienia w jezyku francuzkim uzywane, wyiety z Dykcyonarza Akademii
i wielu innych, mogacy stuzyé ku uzupetnieniu stéwnikéw Bandtkiego
i Trotza. Dla uzytku mtodziezy spolszczony przez Stan. Jetowieckiego.
T. 1. Naktadem i drukiem N. Gliicksberga. Warszawa. <Dykcyonarz
przystowiow francuzkich : zaw..., , 1825 | Polona>.

ISJP — Banko M. (red.) (2000): Inny stownik jezyka polskiego. T. 1-2. Warszawa.

KWJP — Marciniak M., Kiera§ W., Bojalkowska K., Borkowski P., Borys M.,
Ezlakowski W., Guz W., Kobylinski f.., Komosiniska D., Krasnowska-Kie-
ra$ K., Lazinski M., Miernecka M., Niton B., Ogrodniczuk M., Rudolf M.,
Tomaszewska A., Wolinski M., Woloszyn J., Wéjtowicz B., Wréblewska A.,
Zawadzka-Paluektau N. (2023): Korpus Wspéltczesnego Jezyka Polskiego.
Warszawa, <https://kwjp.pl>, dostep: luty 2025.

26 W zwigzku z takim kierunkiem definiowania (nastawionym na komponent frazemu,
a nie caly frazem), mozna sie tez powolac na zasade przyjeta przez redaktoréow WSJP PAN
(Przybylska, Zmigrodzki, Wegrzynek 2013: 19) co do hastowania statych komponentéw
jednostek (zamiast calych tych jednostek, ktére zawieraja réwniez komponenty wymienne
w ramach klasy substytucyjnie zamknietej), jeéli te stale komponenty mozna odrebnie
definiowaé. Przyktadowo, hastowane jest tylko — jako fraza przymiotnikowa — wyrazenie
PLASZCZA T SZPADY (‘opowiadajacy o romantycznych przygodach bohatera-rycerza, ktérego
rekwizytami sg ptaszcz i szpada’), a nie cate jednostki (frazy rzeczownikowe) z nadrzednymi
sktadniowo i1 autonomicznymi znaczeniowo komponentami: kino, film, powiesé, romans.

27T Termin minimalna jednostka frazeologiczna w uéci§lonym rozu-
mieniu pojawil sie u Lewickiego (1980/2003) — jako inwariant formalny (,,budulec, analog
morfemu w leksykologii 1 morfologii”, s. 203) nie dowolnych jednostek, lecz tylko takich,
ktore wspottworza rodzine frazeologizméw; ta ostatnia kategoria implikuje zaé powtarzal-
noé¢ (systemowos$c) relacji (derywacyjnych) miedzy jednostkami frazeologicznymi (Lewicki,
Rejakowa 1985/2003: 234, 242).
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NKJP
NKPP

NSFLeb
NSzSF-MN

PMPKrasn
PSF-BBB

PSFGlow
PSFJP-BL

PSWP
SFDobr
SFJPSkor
SFKrasn
SFWP-BL
SFzB
SJPDor
SJPSzym
SPLPLub
SPP-AS
SPPDor
SPPSzob

SWOArct

SzSFKarm
USJP
WKS-MKC

WSFFlic
WSFJP-MN

— Narodowy Korpus Jezyka Polskiego. Wyszukiwarka korpusowa PELCRA.
<http://www.nkjp.uni.lodz.pl/>, dostep: lipiec 2023.

— Krzyzanowski J. (red.)(1969-1978): Nowa ksiega przystow i wyrazen
przystowiowych polskich. T. 1-4. Warszawa.

— Lebda R. (2005): Nowy stownik frazeologiczny. Red. A. Latusek. Krakow.

— Mildner-Nieckowski P., Mildner-Nieckowski t.. (2004): Nowy szkolny
stownik frazeologiczny. Warszawa. ]

— Krasnowolski A. (1906): Przenosnie mowy potocznej. Cz. I1: Zycie
praktyczne i duchowe. Warszawa.

— Bodek B., Butawa M., Brzozowska R. (2001): Praktyczny stownik
frazeologiczny. Krakéw.

— Glowinska K. (2000): Popularny stownik frazeologiczny. Warszawa.

— Baba S., Liberek J. (2010): Popularny stownik frazeologiczny jezyka
polskiego. Warszawa (wersja elektroniczna, CD).

— Zgotkowa H. (red.) (1994-2005): Praktyczny stownik wspétczesnej
polszczyzny. T. 1-50. Poznan.

— Dobrowolski M. (2004): Stownik frazeologiczny. Red. nauk. O. Woliniska.
Chorzow.

— Skorupka S. (1968): Stownik frazeologiczny jezyka polskiego. T. 1-2.
Warszawa.

— Krasnowolski A. (1899): Stowniczek frazeologiczny. Poradnik dla
piszaqcych. Warszawa.

— Baba S., Liberek J. (2001): Stownik frazeologiczny wspétczesnej
polszczyzny. Warszawa.

— Stownik frazeologiczny PWN z Bralczykiem. Oprac. E. Sobol. Warszawa
2008.

— Doroszewski W. (red.) (1958-1969): Stownik jezyka polskiego. T. 1-11.
Warszawa.

— Szymczak M. (red.) (1993): Stownik jezyka polskiego. T. 1-3. Warszawa
(wyd. 8).

— Lubas W. (red.) (2001-2009): Stownik polskich lekseméw potocznych.
T. 1-5. Krakéw.

— Anusiewicz J., Skawinski J. (1998): Stownik polszczyzny potocznej.
Warszawa—Wroctaw (wyd. 2, popr., wyd. 1 — 1996).

— Doroszewski W., Kurkowska H. (red.) (1973): Stownik poprawnej
polszczyzny PWN. Warszawa.

— Szober S. (1958): Stownik poprawnej polszczyzny. Red. W. Doroszewski
iin. Warszawa.

— Arct M. (1947): Stownik wyrazéw obcych. 33.000 wyrazéw, wyrazen
i przystow cudzoziemskich podtug zasad pisowni z roku 1936 wydanie
osiemnaste. Pochodzenie wyrazéw (etymologie) i wyjasnienia wstepne
opracowal H. Utaszyn. Warszawa.

— Piotrkiewicz-Karmowska E., Karmowski M. (2005?): Szkolny stownik
frazeologiczny. Warszawa.

— Dubisz S (red.) (2003): Uniwersalny stownik jezyka polskiego. T. 1-4.
Warszawa.

— Mosiotek-Klosinska K., Ciesielska A. (2001): W kilku stowach. Stownik
frazeologiczny jezyka polskiego. Warszawa.

— Flicinski P. (2012): Wielki stownik frazeologiczny. Poznan.

— Miildner-Nieckowski P. (2003): Wielki stownik frazeologiczny jezyka
polskiego. Warszawa.
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WSFzP — Wielki stownik frazeologiczny z przystowiami (2005). Oprac. A. Klosinska,
E. Sobol, A. Stankiewicz. Warszawa.
WSJP PAN — Zmigrodzki P. (red.) (2023): Wielki stownik jezyka polskiego PAN, <http://

www.wsjp.pl>, dostep: pazdziernik 2023.
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W poszukiwaniu subtelnosci jezyka,
czyli o mozliwych sposobach badania finezji jezykowej

In search of linguistic subtlety,
or possible ways of studying linguistic finesse

Abstrakt

Celem artykutu jest przedstawienie metody badania finezji jezykowej. Autorka odwoluje
sie do gramatyki funkcjonalnej Michaela Hallidaya, systemowo-funkcjonalnej analizy
dyskursu (SFAD) Jamesa R. Martina i Davida Rose’a oraz do tradycyjnych badan
stylistycznych. W tekscie znajduja sie autorskie zestawienia przejawdow finezji jezykowej
(terminologia z zakresu stylistyki) w réznych gatunkach literackich 1 publicystycznych.
Autorka proponuje wykorzystanie techniki sedziow kompetentnych, by ustali¢, jakie
warunki musza by¢ spelnione, by mozna stwierdzi¢ obecnosé w tekscie finezji jezykowe;.
To technika rzadko wspodtcze$nie stosowana, bowiem czescie] wykorzystywane sa badania
korpusowe i statystyczne. Zadanie wskazania powtarzalnych kryteriow uzycia i1 odczytania
finezji jako wtaéciwosci jezyka wymaga oceny sedziéw kompetentnych. Dopiero tak
pozyskane wyniki autorka artykulu proponuje uczyni¢ podstawa wlasciwej metody
badawczej, czyli systemowo-funkcjonalnej analizy dyskursu (SFAD).

Stowa kluczowe: finezja jezykowa, stylistyka, gramatyka funkcjonalna, systemowo-
funkcjonalna analiza dyskursu

Abstract

The aim of this article is to present a method for studying linguistic finesse. The author
draws on Michael Halliday’s functional grammar, James R. Martin and David Rose’s
systemic functional discourse analysis (SFDA), and traditional stylistic studies. The
text includes the author’s own compilations of examples of linguistic finesse (terminology
from the field of stylistics) in various literary and journalistic genres. It is proposed to
use the technique of competent judges to determine the conditions that must be met in
order to establish whether linguistic finesse occurs in a text. This technique is rarely used
nowadays, as corpus and statistical research are more commonly employed. Identifying
repeatable criteria for the use and interpretation of finesse as a linguistic feature requires
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competent judges to assess it. It is only then that the obtained results can be used as the
basis for what the author deems an appropriate research method: systemic functional
discourse analysis (SFDA).

Keywords: linguistic finesse, stylistic studies, functional grammar, systemic functional
discourse analysis

Zainteresowanie finezja jezykowa jest reakcja na obserwowana wspoél-
czes$nie niedbalo$é jezykowa komunikacji codziennej i publicystycznej. Samo
pojecie finezji 1 finezji jezykowej bylo przedmiotem analizy Mileny Glazew-
skiej, ktora stwierdzita, ze , Finezja jezykowa to wlaSciwo$é jezyka, prze-
jawiajaca sie na plaszczyznie strukturalnej, stylistycznej, semantycznej,
leksykalnej 1 frazeologicznej, charakteryzujaca sie precyzja, subtelnoscia
1 kunsztem w zakresie konstruowania 1 przekazywania komunikatow”
(Glazewska 2025: 281). W zalewie tekstéw pisanych pospiesznie i byle jak,
w powszechnym zanurzeniu w kulturze natychmiastowoS$ci zrodzita sie
potrzeba powrotu do elegancji 1 subtelnosci przekazu. Piekno jako kategoria
estetyczna jezykal odnosi sie do pozytywnej wartoéci estetycznej, ktéra
wyraza sie w harmonii i wtasciwych proporcjach tekstow tworzonych 1 od-
bieranych. Jest to subiektywne doznanie. W podjetych badaniach nie chodzi
tylko o kategorie estetyczna, ale o trudno uchwytna wtasciwosé jezyka,
ktéra powoduje porozumienie nadawcy 1 odbiorcy komunikatu wynikaja-
ce z ich sprawnosSci jezykowej, a takze $éwiadomoéci kodéw kulturowych
1 socjologicznych. Badaniu zatem podlega dyskurs, rozumiany jako proces
interakeji miedzy ludZzmi shuzacy komunikacji na okre$lone tematy w dane;j
dziedzinie zycia.

Podjete przeze mnie rozwazania maja na celu opisanie sposobu badania
tych wlasciwoéci jezyka, ktére decyduja o tym, jakie warunki powinien
spelniaé tekst, o ktérym myélimy z uznaniem 1 okre$lamy go jako elegancki,
subtelny, finezyjny. Badam dyskurs, poniewaz obok tekstu drugim waznym
problemem w prowadzonych rozwazaniach jest okreslenie finezji jezykowej w
perspektywie odbiorcy. Tak wiec konieczne jest zastosowanie takich sposobow
analizy, ktére pozwola okres§li¢ cechy finezyjne tekstu zakodowane przez
nadawce/autora, ale takze odkrycie, ktére z nich sa mozliwe do odczytania
przez odbiorce. Badam zatem wlasciwo$¢ jezyka w uzyciu. Szukam odpo-
wiedzi na pytanie, dlaczego po prace niektérych autoréw siegamy czesciej,
doceniajac walory jezykowe tekstéw 1 wlasgnie to co$, co sprawia, ze my$li-

1 Problematyce tej w caloéci poéwiecony jest tom ,,Zielonogérskie Seminaria Jezyko-
znawcze” 2018: Estetyka jezykowa w komunikowaniu, pod redakcja Moniki Kaczor i Mag-
daleny Steciag.
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my o tym, ze sa lekkie, subtelne, eleganckie, kontakt z nimi za$ sprawia
odbiorcy przyjemno$é. Jakie cechy tekstu decyduja o tym, ze jego odbiorca
dostrzega kunszt nadawcy wypowiedzi w konstruowaniu 1 przekazywaniu
komunikatéw, ze myS§li o nich, iz sa finezyjne?

W poszukiwaniu metody

Gléwnym problemem prezentowanym w artykule jest nakreélenie metodo-
logii badawcze) pozwalajacej na stwierdzenie, jakie warunki nalezy spelnié,
by mozna byto wskazac finezje jezykowa jako wlasciwoéé badanego tekstu.

Jak wiadomo, w literaturze jezykoznawczej znajdujemy badania prowa-
dzone z réznych perspektyw 1 wykorzystujace odmienne metodologie (Stal-
maszczyk 2021). Préba wkroczenia w istniejacy juz gaszcz wezeéniejszych
ustalen jest tylez intrygujaca, co odstraszajaca, tym bardziej ze badana
wlasciwos$é jest bez mata zupelnie nowa.

W jezyku badaé¢ mozna wszystko, co stanowi jego materie, a wiec:

* teksty z perspektywy ich struktury? i gatunku?;

» warstwe skladniowa? tekstéw opisywana w réznych aparatach pojecio-
wych;

¢ leksyke postrzegana nie tylko jako zbiér stéw, ale jako system powiazanych
ze sobg jednostek jezykowych, ktore pelnig okreslone funkcje komunika-
cyjne i poznawczed;

® poziom komunikatywnosci badanego tekstu, a wiec klarowno$é 1 sp6jnosé,
a takze rejestr jezykowy (dostosowanie do poziomu odbiorcy);

® dyskurs, w ktorym okresla sie komunikatywno$é w kontekscie spotecznych
1 pragmatycznych funkcji jezyka;

e wartoéci estetyczne 1 zapewne jeszcze inne mniej oczywiste elementy
sktadajace sie na tekst.

Aby odszukaé te elementy struktury jezyka, ktére stanowig o finezji
jezykowej tekstéw, niezbedne jest wypracowanie wlasciwych metod ba-
dawczych. Rozumiem, ze badania takie wymagaja analizy samego tekstu,
ale rownoczesénie przekroczenia granicy struktury tekstu, a wiec badania
dyskursu, czyli jezyka w uzyciu.

2 Przyktadowo: van Dijk (2001), Wilkon (2002).

3 Opracowania: Wojtak (2019), Witosz (2005).

4 Na przyklad: Klemensiewicz (1963), Karolak (1972), Grzegorczykowa (1996), Saloni
i Swidziniski (1998), Bobrowski (2005). Wskazany rejestr nie wymienia wszystkich badaczy
sktadni polskiej i ma charakter wybidrczy.

5Zob. Awramiuk (2021), Kiklewicz (2012).
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Poprawnosé a finezja jezykowa

Poza dyskusja pozostaje poprawnosé jezykowa badanych tekstéw. Sadze,
ze badacz powinien analizowac tekst takim, jaki on jest, wszelkie zas od-
stepstwa od poprawnos$ci gramatycznej rejestrowac, ale ich nie pietnowac.
Poprawnoéé gramatyczna odpowiada za zrozumiato$é 1 wiarygodnosé tek-
stu. Tekst poprawny jest przejrzysty, pozbawiony bledéw, latwy w odbiorze.
Mozna powiedzied, ze finezja jezykowa to gra stylem, doborem stéw, uzyciem
metafory. Finezja odpowiada za estetyke 1 sile oddziatywania tekstu. Moze
wzruszad, zachwycad, sktaniaé do refleksji czy przekonywaé. Mozna dodacé,
ze relacja miedzy poprawnoécia a finezja w idealnej sytuacji postugiwania
sie jezykiem to wzajemne wspieranie sie. Tekst poprawny gramatycznie
1 wzbogacony finezjq jezykowa to taki, w ktorym forma wspiera tresé, a styl
podkresla przekaz.

Teksty bedace przedmiotem mojego zainteresowania naleza do gatunkéow
publicystycznych lub artystycznych. To eliminuje z kregu badan takie, ktore
sq niepoprawne gramatycznie. Jeéli jednak odstepstwa od normy sie w nich
pojawia, traktowac je nalezy jako zabieg celowy, a wiec stuzacy realizacji
jakiego$ zamystu autorskiego. W takim rozumieniu uznac je mozna za ele-
ment finezyjnej gry z odbiorca, w ktérej narzedziem jest lekki, elegancki
1 pelen ukrytych znaczen jezyk.

Wybér metod badawczych

Opisanie finezji w jezyku wymaga odwotania sie do bogactwa propozycji
analitycznych 1 interpretacyjnych, przy czym w ich wyborze badacz ma
jednak prawo do poszukiwania wlasnych rozwigzan i tworzenia teorii
przekraczajacej poszczegilne subdyscypliny jezykoznawcze. Pewna wskazdwke
porzadkujaca poszukiwania stosownego aparatu pojeciowego 1 metodologii
stanowi¢ moze koncepcja systemowo-funkcjonalnej analizy dyskursu,
w obrebie ktorej, podobnie jak w proponowanej tutaj metodologii, siega
sie do zasobéw réznorakich szkét badawcezych, przy czym ich dobér jest
jednoznacznie subiektywny.

Do badania tekstow w poszukiwaniu finezji jezykowej mozna zastosowaé
stworzony przez Jamesa R. Martina 1 Davida Rose’a system wartoSciowania
i uzgadniania ocen®. W tej metodologii istotne sg trzy gléwne typy postaw:

6 Skorzystano z tej metodologii w badaniach dotyczacych dyskursu edukacyjnego,
jednak stuzyta wtedy do odkrycia tego, w jaki sposéb w warstwie jezykowej ukryte sa me-
chanizmy negocjowania postaw, por. Makarewicz (2017). W analizowaniu tekstéw o cechach
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afekt, osad 1 aprecjacja. Stuza one uzgadnianiu ocen w procesie negocjowania
postaw 1 odnosza sie do rzeczy, ludzi 1 uczu¢ (Martin, Rose 2013: 23-79).
Badacze wykorzystujacy systemowo-funkcjonalng analize dyskursu (SFAD)
ktada szczegdlny akcent na akt wyboru z zasobu konkretnego jezyka. W me-
todologii SFAD jezyk tworzy sie¢ powiazanych ze sobg wariantywnych stow
i konstrukeji wyrazowych, spo$réd ktérych nadawey dokonuja wyboru”
zgodnego z gramatyka danego jezyka oraz jezykowych érodkéw realizujacych
ich intencje komunikacyjna. Istotna dla SFAD jest relacja miedzy jezykiem
a kontekstem jego uzycia. Wykorzystanie tej metodologii do badania finezji
jezykowe) wiaze sie z kompetencjami nadawczymi tworcy tekstu, ktore
ukryte sa w analizowanym tekscie, jednak w odczytaniu finezji jezykowej
réwnie silne (a moze nawet silniejsze) sa kompetencje jezykowe 1 komunika-
cyjne odbiorcy komunikatu. W tym sensie przywolana metodologia stanowi
jedynie cze$¢ realizacji sposobu badan, bowiem odbiér — odezytanie — finezji
jezykowe) wiaze sie, jak juz powiedziano, z kompetencjami odbiorcy komuni-
katu. Potaczenie tych dwu komponentéw jest wyzwaniem metodologicznym
1 uzasadnia siegniecie po koncepcje dyskursu.

Systemowo funkcjonalna analiza dyskursu inspirowana jest semantyczna,
teoria, dyskursu®, ktéra dotyczy organizacji tekstu wyrazanych za pomoca,
trzech metafunkcji jezyka: interpersonalnej, ideacyjnej 1 tekstualnej.
Interpersonalne systemy dyskursu obejmuja negocjacje, stuzaca wymianie
zdan w dialogu oraz ocene?, poprzez ktéra méwiacy i piszacy negocjuja,
swoje postawy. Systemy ideacyjne obejmuja, po pierwsze, ideacje, a wiec
proces tworzenia, ksztaltowania 1 wyrazania mysli w jezyku — czyli to,
jak idee (treSci mentalne, koncepty) zostaja ujete w formie jezykowe;j.
Ideacja stuzy interpretowaniu do$wiadczen jako dzialania z udzialem ludzi

finezyjnych w warstwie jezykowej uwage zwraca mozliwo$¢ odczytywania wyréznikéw ele-
gancji wyrazonej poprzez system modalno$ci. Rozwazania te wigza sie ze szkota badawcza,
systemowo-funkcjonalnej analizy dyskursu (SFAD).

7Michael Halliday (1994), ktérego teoria SFL (ang. systemic functional linguistics) lezy
u podstaw SFAD, uwazal, ze kazdy akt komunikacji wigze sie z wyborami. Trudno podwa-
zy¢ ten poglad, szczegdlnie w odniesieniu do tekstéw artystycznych.

8 Semantyczna teoria dyskursu opisana w English Text, Working with Discourse oraz
The Language of Evaluation (1992) inspirowana jest badaniami Hallidaya. Wedlug ustalen
badacza, wszystkie jezyki obejmuja trzy generowane jednoczeénie metafunkcje: jedna inter-
pretuje doéwiadczenie naszej zewnetrznej 1 wewnetrznej rzeczywistosci, a takze logiczne
relacje miedzy zjawiskami (ideacyjna); druga okreéla relacje spoleczne (relacje interperso-
nalne); trzecia za$ splata te dwie funkcje, aby tworzyé tekst (tekstowy — sformulowanie).
Wszystkie te metafunkcje opisywane sa w SFAD, cho¢ terminologia jest swoista dla tej
wlaénie teorii.

9 Termin ocena, ktérego nie udato sie w ttumaczeniu zamienié¢ na zaden inny, jest nie-
stety okre§leniem mylacym.
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1rzeczy. Po drugie, ideacja wiaze sie ze spdjnoscig stuzaca taczeniu zdarzen
1 organizowaniu tekstu w logiczne sekwencje. Systemy tekstowe obejmuja
identyfikacje, ktora stuzy okreslaniu tozsamosci ludzi, rzeczy 1 miejsc, ktore
sa wprowadzane 1 $§ledzone poprzez dyskurs, a takze dotyczy okresowosci
organizujacej dyskurs w zakresie informacji w skali tekstu, poszczegélnych
akapitéw 1 zdania.

Stworzona przez Martina i Rose’a teoria SFAD jest malo precyzyjna
w swym ogélnym zatozeniu, lecz stanowi ramy, w ktorych umieszczaé¢ moz-
na spostrzezenia o tekstach 1 akcentowaé elementy wpisujace sie w osad,
afekt, aprecjacjel?. Dopiero w kazdym z wymienionych typéw postaw w celu
pelnej analizy nalezy postugiwac sie dostepnymi w jezyku opisami struktur
jezykowych.

Struktura wyrazania afektu, osadu i aprecjacji odzwierciedla model
warto$ci, jakie cechuja osobe konstruujaca tekst, wszelka wypowiedz, a sze-
rzej — dyskurs. Analiza proponowana w tak skonstruowanej teorili musi
by¢ Scisle zwigzana z gramatyka jezyka, w ktorym tekst powstal, a takze
ze stylistyka, genologia i pragmatyka.

Szczegolowe wskazowki metodologiczne
Gatunkowosé

Przyjmuje, ze wlaSciwe badanie rozpoczaé nalezy od okre§lenia cech ga-
tunkowych analizowanego tekstu. Poszczegdlne gatunki rézniq sie zawarto-
$cia elementéw finezyjnych. Z pewnoécia najwiecej jezykowych wyznacznikéw
elegancji znajdowacé bedziemy w tekstach szeroko pojetej literatury piekne;.
Narzedzia do opisu kunsztu jezykowego zostaly sformutowane na pograni-
czu jezykoznawstwa i literaturoznawstwall. W literaturze pieknej finezja
przejawia sie m.in. w metaforach 1 porownaniach subtelnie odstaniajacych
nowe znaczenia, w rytmie 1 melodyjnoSci jezyka — waznych zaréwno w poezji,
jak 1 w prozie (np. u Prousta czy Milosza w ironicznych niuansach i grach
slownych, ktore nadaja tekstowi wielowarstwowo$é, a takze w precyzji
doboru stéw — pojedyncze stowo jest wazne 1 niesie okreslony ciezar este-
tyczny 1 emocjonalny. Kazdy pisarz rozwija swdj idiolekt. Finezja jezykowa
jest wladciwoscig uniwersalna, ale przyjmuje odmienng posta¢ w réznych

10 Szerzej o wykorzystaniu tej metody w badaniu jednego z typéw dyskursu zob. Maka-
rewicz (2017: 51-58).

11 Prac z zakresu stylistyki jest wiele, w tym fundamentalna ksiazka Stylistyka polska.
Zarys autorstwa Haliny Kurkowskiej 1 Stanistawa Skorupki (wydanie pierwsze 1959).
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gatunkach literackich. W poezji jest to na pewno kondensacja tresci i meta-
fora, natomiast w prozie o finezji stanowi rytm narracji 1 precyzja obrazu.
Choé¢ wyniki badan z zakresu stylistyki 1 tekstologii sg inspirujace 1 stanowia,
podstawe prowadzonych analiz, to badanie dyskursu otwiera nowe mozli-
wosci opisu wlasciwosci jezyka. Pojawia sie perspektywa odbiorcy tekstu.
Pewnag wskazéwke moze stanowi¢ schematyczna tabela 1.

Tabela 1. Finezja jezykowa a literatura piekna

Gatunek literacki Przejawy finezji jezykowej

Poezja kondensacja tre§ci, metafory, rytm, gra
dzwiekdéw i znaczen

Proza epicka (powie$é, opowiadanie) rytm narracji, bogactwo opiséw, subtelnoéé
obrazowania, taczenie stylow

Dramat dialog naturalny, ale no$ny znaczeniowo;
kontrast stylow; ironia i aforyzm

Esej literacki klarowno$é mysli, elegancja stylu,
aforystyczno§é, subtelne ironie

Gatunki pograniczne (basn, laczenie prostoty narracyjnej z symbolika

proza poetycka, miniatura) iliryzmem; ornament stowny

Zr6dlo: Opracowanie wlasne.

Chociaz finezja jezykowa kojarzy sie zwykle z literatura piekna, to ma
duze znaczenie takze w publicystyce. W tego rodzaju tekstach chodzi o umie-
jetne postugiwanie sie jezykiem tak, by przyciagaé uwage, przekonywac
1 ksztattowac opinie. W tekstach publicystycznych zatem za finezyjne uznamy
nastepujace cechy: zwiezlo§¢ 1 precyzja w zakresie doboru leksyki; sugestyw-
no$¢, bowiem jezyk ma wywolaé emocje, sktonié¢ do refleksji lub dziatania;
retoryka 11ironia; gra ze stylem potocznym, poniewaz finezyjne beda teksy

Tabela 2. Finezja w gatunkach publicystycznych

Gatunek Przejawy finezji jezykowe;j
publicystyczny awy niezy L
Felieton lekkos$é, ironia, gra stowem, blyskotliwe pointy; blisko$é
z czytelnikiem
Komentarz precyzja, klarowno$é¢, czasem ciete riposty i aforyzmy
Reportaz obrazowo$¢, dbatosé o szczegodt, narracja z elementami literackimi;

sugestywno$¢ 1 rytm

Esej publicystyczny [laczenie refleksji intelektualnej z elegancjq stylu; subtelne
metafory i aluzje

Recenzja zreczne taczenie oceny z jezykowa gra, ironia, blyskotliwe ujecia

Zrédto: Opracowanie wlasne.
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charakteryzujace sie lekkoscia 1 przystepnos$cia potaczone z btyskotliwo-
$cia; aforyzm i puenta, bo finezyjne sa sformutowania krétkie i zapadajace
w pamieé. Przejawy finezji w wybranych gatunkach publicystycznych przed-
stawia tabela 2.

Jasno nalezy stwierdzié, ze w publicystyce finezja jezykowa to nie orna-
ment, ale raczej narzedzie perswazji, poniewaz pomaga zachwycic, przeko-
nac, rozbawié¢ albo poruszy¢ czytelnika. Elegancja tekstu sprawia, ze zyje
on dtuzej niz tylko ,,od wydania do wydania”.

Leksyka

Dobér slow w kazdym tekscie stanowi o jego jakosci. W zakresie leksyki
badanie finezji jezykowej to odkrywanie, ze autor wybieral? stowo najtraf-
niejsze, a nie tylko najblizsze znaczeniowo. Nie sa to tylko okreslenia cech,
np. ,,zlocisty” zamiast ,,z6tty”, ,,drzacy” zamiast ,trzesacy sie”, ale tez nazwy
czynnosci, np. ,,pochtanial ksigzki” zamiast ,,czytat wiele ksigzek”. Chodzi
zatem o dobér stéw, ktére sa z jakiego§ powodu postrzegane jako eleganc-
kie 1 powoduja, ze odbior tekstu staje sie przyjemniejszy. Nie wyklucza to
spelnienia warunku precyzji w nazywaniu os6b, rzeczy, czynnosci, cech,
itd. Wydaje sie takze, ze pewna role moze odgrywac gra kontrastem, a wiec
zestawlianie slow prostych z wyszukanymi. Dotyczy to zreszta takze subtel-
noéci rejestru, gdy autor w sposob celowy zmienia styl, by nadaé tekstowi
charakter ironiczny lub humorystyczny.

Tekst wyrdzniajacy sie bogactwem leksykalnym, ktorego cecha jest gra
odcieniami znaczeniowymi, nazwaé mozna tekstem finezyjnym. Te subtelno$c¢
sa w stanie odezytaé odbiorcy o podobnym do autora poziomie kompetencji
kulturowych 1 komunikacyjnych. Podobnie ma sie sprawa z uzywaniem
archaizméw lub neologizmoéw. Dla badacza szczegdlnie interesujace okazuja
sie neologizmy, ich uzycie ozywia bowiem tekst 1 moze sprawié, ze stanie
sie on lekki 1 zaskakujacy, a czesto takze zabawny. Stuza tym celom takze
wyrazy nacechowane emocjonalnie, zdrobnienia i zgrubienia uzyte w kon-
strukcjach nieoczekiwanych. Finezja jezykowa wykorzystuje rowniez fra-
zeologizmy, idiomy 1 wyrazy rzadkie, kunsztowne.

Odpowiednio dobrana leksyka pelni funkcje estetyczne, jezyk dzieki niej
staje sie piekny niezaleznie od treéci prezentowanych w tekscie. Natomiast
emocjonalno$¢ uzytego stownictwa wywoluje u czytelnika okreslone uczu-
cia 1 moze sluzy¢ budowaniu zamierzonego przez autora wrazenia. Nade
wszystko jednak odpowiednio dobrana leksyka zmusza do refleks;ji.

12 Por. metafunkcje w teorii Hallidaya (1994).



W poszukiwaniu subtelnosci jezyka... 45

Rola odbiorcy w percepcji finezji jezykowej

Finezja jezykowa istnieje tylko w procesie odbioru komunikatu. To, czy
zostanie dostrzezona i1 doceniona, zalezy w duzej mierze od odbiorcy tekstu,
od jego kompetencji jezykowych, kulturowych i poziomu wrazliwo$ci. Na pewno
1m bogatszy zas6b stownictwa u odbiorcy, tym wieksza zdolno§é uchwycenia
tej wlasciwosci jezyka. Nie chodzi wszak o proste zrozumienie znaczenia uzy-
tych wyrazoéw, ale o odczytanie subtelnosci jezykowych. Stownictwo bierne,
a wiec to wszystko, co udato sie zgromadzi¢ w magazynie pamieci uczestnika
dyskursu (Kurcz 2005: 119-142), nie przekltada sie w prosty w sposéb na od-
biér treSci naddanych, ukrytych w stowach, ktére w czytanym (stuchanym)
teks$cie sa zaskakujace, inspirujace do refleksji, budzace zaciekawienie, przy
czym takze eleganckie i blyskotliwe — finezyjne wtaénie.

Warunki socjologiczne w perspektywie wlasciwosci
odbiorcy

Badania finezji jezykowej z perspektywy odbiorcy komunikatu wymagaja,
takze uwzglednienia warunkow socjologicznych i kulturowych. W zakresie
socjologii w kregu zainteresowan beda tylko niektore aspekty, ktérymi ta
nauka sie zajmuje. Wrazliwo$¢ na jezyk komunikacji powiazana jest z przy-
naleznoécig, do okre§lonej grupy spotecznej, dlatego warto okreslié, kim jest
uczestnik dyskursu, ktéry badamy (Grabias 1997: 236). W tym kontek$cie
istotna jest takze przynalezno$é do okreslonej grupy spotecznej. Nie siegam
tak gteboko do tych zagadnien, jak czynig to badacze lingwistyki kulturo-
wej (Anusiewicz 1994), dla ktérych istotne jest spotkanie na styku kultur.
Szczegoblnie widoczne jest to w badaniach anglojezycznych, np. Sharifian
(2016: 49) pisze: ,Zatem z jednej strony lingwistyka kulturowa czerpie
z dokonan lingwistyki stosowanej, z drugiej dowodzi swojej przydatnosci
W rozpoznawaniu i opisywaniu ztozonych relacji miedzy jezykiem a kultura,
zwlaszeza na styku kultur”. W proponowanej metodologii badania finezji
jezykowej ograniczam sie do jezyka polskiego, cho¢ $ciezka do wlasciwej
analizy moze by¢ takze wykorzystywana w komunikacji stownej prowadzonej
w innych jezykach.

Sadze, ze ujecie socjolingwistyczne jest w badaniach elementem ko-
niecznym. Warto konfrontowaé rejestry jezyka, bo to, co dla jednej grupy
spotecznej brzmi atrakcyjnie 1 w sposéb wyrafinowany, dla innej moze by¢
niezrozumiale lub pretensjonalne. Trzeba takze dodac, ze zdolno§é¢ doce-
niania subtelnych form jezyka wigze sie z wyksztalceniem i1 habitusem



46 Renata Makarewicz

kulturowym13. Z wyksztalceniem wiaze sie poziom kompetencji komunika-
cyjnej. To poprzez systemowe (szkolne) doskonalenie sprawnoéci jezykowe;j
jednostka bogaci swdj stownik 1 w procesie edukacji doskonali kompetencje
w zakresie rozmowy, ktora uznaje sie za podstawowy wzorzec realizacji tej
kompetencji. Teoria Della Hymesa (Hymes 1972) zaklada, ze kazda kultura
ustala reguly interakeji komunikacyjnej, ktore sa przekazywane z pokole-
nia na pokolenie przez formalne nauczanie oraz inne nieformalne procesy
socjalizacyjne. Szczegdélowo omawia te teorie Ida Kurcz, piszac: ,, Trudno
jest przeceni¢ wage naturalnych zalozen, z jakimi wchodzimy w kontakt
z innymi ludZmi. Trudno z drugiej strony nie doceni¢ spotecznych 1 kultu-
rowych wplywoéw na ten wspélny grunt” (Kurcz 2005: 156). Wszystko to
tworzy kompetencje komunikacyjna uczestnikéw dyskursu, a w tej czesci
rozwazan szczegoblnie dotyczy to kompetencji odbiorcy komunikatu méwio-
nego/pisanego’?.

Wspolnota kulturowa a zdolno§¢ odczytywania
finezji jezykowej

Warto zwréci¢ uwage, ze finezja jezykowa jako element wysublimowa-
nego sposobu postugiwania sie jezykiem moze byé narzedziem stuzacym
do wyrdzniania sie, tak by tworzony tekst trafit do elit majacych zdolnoéé
odezytania kodéw kulturowych w niej zawartych. Wspélnota pdl kulturo-
wych jest tu szczegblnie uwarunkowana przygotowaniem w zakresie zdol-
nosci odezytywania komunikatow ukrytych 1 jednocze$nie noszacych cechy
finezji jezykowej. Uzyskuje sie te zdolno$¢é w wyniku kontaktu z kodami
kultury podejmowanymi w procesie edukacji systemowej 1 indywidualne;,
wlasnej. W zakresie polskiej frazeologii sa to zrédta biblijne 1 mitologiczne.
Wyksztatcony w Polsce uczestnik dyskursu nabywa kompetencji w odczy-
tywaniu frazeologizmoéw biblijnych 1 mitologicznych, ale takze wszelkich
odwotan do postaci i wydarzen zakodowanych w tych fundamentalnych dla
europejskiej kultury zbiorach tekstéw. To wlasnie jest element wspomina-

13 Habitus kulturowy to termin socjologiczny, wprowadzony przez Pierre’a Bourdieu
(2006), oznaczajacy system wewnetrznych dyspozycji, schematéw postrzegania, myslenia
i dziatania, nabyty w wyniku socjalizacji w konkretnym §rodowisku spotecznym
1 kulturowym. Habitus jest nieéwiadomy, czesto dzielony przez czlonkéw tej samej grupy
spolecznej (np. klasy), 1 wptywa na sposéb, w jaki jednostki interpretuja éwiat, majac
tendencje do reprodukowania struktur spotecznych, ktérych same sa wytworem.

14 Nie rozwazam tu hierarchicznego uktadu sieci w komunikacji, lecz najprostszy uktad
nadawca — odbiorca komunikatu. W badanym materiale tekstéw literackich 1 publicystycz-
nych zaktada sie demokratyczne formy komunikowania sie.
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nego wyzej habitusul®. Przygotowanie erudycyjne stanowi zatem o tym, jak
wiele z zakodowanych w czytanym/stuchanym tekécie finezyjnych odwotan
odbiorca jest w stanie odczytac.

Systemowo-funkcjonalna analiza dyskursu
a finezja jezykowa z perspektywy odbiorcy tekstu

Jesli spojrzymy na systemowo-funkcjonalng analize dyskursu (SFL,
Halliday) z perspektywy odbiorcy komunikatu, to finezja jezykowa przestaje
byé¢ tylko , kunsztem autora”, a staje sie czyms, co odbiorca musi rozpoznaé
1 zinterpretowaé¢ w ramach trzech funkcji jezyka.

Po pierwsze, w zakresie funkecji ideacyjnej (przekazu tresci) odbiorca
wychwytuje subtelnoéci w sposobie przedstawiania rzeczywisto$ci: metafory,
peryfrazy, nietypowe leksykalne ujecia, r6znego rodzaju frazeologizmy itp.
Po drugie, czytelnik musi wykazac sie kompetencjami interpretacyjnymi
w zrozumieniu aluzji kulturowych, rozpoznaniu wieloznacznosci. Dodatko-
wo dostrzezenie finezji jezykowe] jest mozliwe wtedy, gdy odbiorca tekstu
odkrywa nowe znaczenia w znanych zjawiskach. Po trzecie, w zakresie
funkeji interpersonalnej (relacje nadawca—odbiorca) finezja jezykowa two-
rzy specyficzna relacje, bowiem autor, stosujac ironie, aforyzmy czy gre
stow, wlacza odbiorce do kregu oséb zaawansowanych w postugiwaniu sie
jezykiem i1 wyréznionych przynalezno$cia do elitarnej wspélnoty interpreta-
cyjnej. Tu jednak rodzi sie niebezpieczenstwo niezrozumienia. Jesli bowiem
subtelno$ci sa zbyt skomplikowane, finezja moze by¢ odebrana jako bariera
komunikacyjna lub pretensjonalno§é, co uniemozliwia tworzenie wspdlnoty.

Warto zwrodcié uwage na organizacje wypowiedzi postrzegana z per-
spektywy odbiorcy. Funkcja tekstowa w SFAD wiaze sie z odczytaniem
finezji w rytmie zdan, w strukturze narracji, w kompozycji tekstu. Jesli
odbiorca ma wystarczajace kompetencje analityczne 1 do§wiadczenie lektu-
rowe stuzace poréwnaniu réznych utwordow, to jest w stanie docenié finezje
jezykowa wynikajaca wlasnie z harmonii, plynnoSci i1 estetyki struktury
tekstu. Finezja dziata czesto podéwiadomie — nie zawsze czytelnik potrafi
ja nazwac, ale przypuszczalnie odczuwa przyjemnosé estetyczna.

Tak postawione warunki pozwalaja mowié o: finezji ideacyjnej, ktora
rozszerza horyzont interpretacyjny (,aha, to mozna zobaczy¢ inaczej”),
finezji interpersonalnej tworzacej wiez z autorem (,,rozumiem, wiec naleze

15 Terminu uzywam w znaczeniu socjologicznym wprowadzonym przez Pierre’a
Bourdieu, a nie etycznym stworzonym przez Arystotelesa, zob. Matuchniak-Krasuska
(2015).
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do grona wtajemniczonych”), finezji tekstowej dajacej satysfakcje estetycz-
na (,ten tekst ptynie, brzmi pieknie, zapada w pamie¢”). Innymi stowy:
finezja jezykowa to interakcja, poniewaz jej pelny sens istnieje tylko wtedy,
gdy odbiorca potrafi ja odczytaé. Uzupelnieniem porzadkujacym powyzsze
stwierdzenia moze by¢ tabela 3.

Tabela 3. Rola finezji jezykowej w realizacji funkcji ideacyjnej, interpersonalnej, tekstowej

Funkcja (Halliday) Finezja jezykowej Doéwiadczenie odbiorcy
Ideacyjna (przekaz subtelne metafory, peryfrazy, |odkrywa nowe perspektywy,
treSci, reprezentacja wyszukana leksyka, niuanse |do$wiadcza ,,gtebi” tekstu, czuje
Swiata) znaczeniowe intelektualna satysfakcje

czuje wiez z autorem,
przynalezno$¢ do
L,wtajemniczonych”, przyjemno$¢é
z uchwycenia aluzji

ironia, aforyzm, gra
rejestrem, jezykowe
,puszczanie oka”

Interpersonalna (relacja
nadawca—odbiorca)

odczuwa estetyczng przyjemnosé
z lektury, nawet gdy nie
analizuje §wiadomie §rodkow
jezykowych

harmonia kompozycji,
rytm zdan, melodyjnos$é,
plynnoéé narracji

Tekstowa (organizacja
wypowiedzi)

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Ocena ekspercka jako technika badania finezji

jezykowej

W projektowanych badaniach automatyczne metody korpusowe czy
ankietowe analizowane przez naukowcow sg niewystarczajace, bo potrzebne
sq wysokie kompetencje, do§wiadczenie 1 intuicja jezykowa, by oceni¢ poziom
odczytania tekstéw zawierajacych finezje jezykowa. Aby uzyskaé informacje
o odbiorze tekstéw bedacych przedmiotem badania, nalezy postuzyé sie
technika oceny eksperckiej. To jedna z technik stosowanych w badaniach
jezykoznawczych (i szerzej — humanistycznych), ktéra opiera sie na ocenie
materiatu jezykowego przez osoby posiadajace odpowiednie kompetencje
specjalistyczne. To technika wchodzaca w sktad projektowanej metody
jako$ciowej, ktéra wymaga powotania grupy ekspertéw, np. lingwistow,
nauczycieli jezyka, native speakerow, specjalistow od danego rejestru.
Eksperci oceniaja teksty wedlug zadanych kryteriéow, np. wskazanych zgodnie
z teoria Hallidaya, a doktadniej opisanymi wyzej elementami tworzacymi
SFAD Martina 1 Rose’a.

Zaleta techniki jest to, ze uwzglednia kompetencje 1 doSwiadczenie
ekspertow (a nie tylko ,statystyke uzycia”), co jak wykazano wyzej, jest
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warunkiem koniecznym w odczytaniu finezji jezykowej. Zgodnie z zalozeniem
badawczym pozwala ocenié¢ niuansowe aspekty jezyka (styl, rejestr, emocje)
oraz, co dla projektowanych badan szczegdlnie istotne, daje mozliwo$é¢ analizy
nowych 1 nieopisanych zjawisk jezykowych.

7 oczywistych powodéw technika ta posiada tez ograniczenia. Choé
przywolywany w artykule twérca pojecia habitusu, socjolog Pierre Bour-
dieu, staral sie zniwelowa¢ antagonizm miedzy pojeciami: obiektywny — su-
biektywny, to przeciez w badaniach jezykoznawczych subiektywno§é moze
spowodowad, ze rdzni eksperci moga oceniac to samo zjawisko odmiennie.
Nie sadze jednak, by byta to zmienna eliminujaca te technike badawcza,
wrecz przeciwnie nawet, bo zarejestrowane sady ekspertow moga niesé
dodatkowe informacje o warunkach koniecznych do dostrzezenia finezji
jezykowej. W zestawieniu z badaniami korpusowymi trudniej porownywacé
uzyskane w ten sposéb wyniki. Najwieksza wada tej techniki jest czaso-
chtonnoéé 1 koszt jej uzywania.

Warto podkresli¢, ze sad ekspertéw to technika szczegdlnie wazna tam,
gdzie jezyk wymyka sie jednoznacznym kryteriom — bo finezja, niuanse
stylistyczne czy dopuszczalno$§é form wymagaja Swiadomej refleksji spe-
cjalistow, a nie tylko statystycznego opisu.

Podsumowanie

Celem artykutu jest przedstawienie metody badania finezji jezykowej,
ktéra odwotuje sie do gramatyki funkcjonalnej Michaela Hallidaya, syste-
mowo-funkcjonalnej analizy dyskursu Jamesa R. Martina i Davida Rose’a
oraz tradycyjnych badan stylistycznych. Proponuje wykorzystanie techniki
sedziéw kompetentnych, by ustali¢, jakie warunki musza by¢ spetnione, by
mozna stwierdzi¢ w tekscie finezje jezykowa. Ze wzgledu na kosztochlonno§é
1 wydtuzony czas realizacji wspodlczesnie ta technika jest rzadko stosowana.
Naukowcy czeéciej wykorzystuja badania korpusowe 1 statystyczne. Jednak
wskazanie powtarzalnych kryteriéw warunkéw uzycia 1 odczytania finezji
jako wlasciwosci jezyka wymaga oceny sedziéw kompetentnych. Dopiero tak
pozyskane wyniki moga stanowié¢ podstawe wlasciwe] metody badawcze;j,
czyli systemowo-funkcjonalnej analizy dyskursu.
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Rozmowa o pracy podczas manicure —
badanie na styku analizy konwersacyjnej
i lingwistyki kognitywnej

Talking about work during a manicure appointment —
a study at the intersection of conversation analysis
and cognitive linguistics

Abstrakt

Artykul zawiera zestawienie réwnoleglych analiz jednego materiatu badawczego z dwu
réznych perspektyw — analizy konwersacyjnej osadzonej w naukach spolecznych oraz
lingwistyki kognitywnej z zakresu nauk o jezyku. Materiat stanowi spontaniczna rozmowa
prowadzona podczas wykonywania ustugi manicure. Poniewaz gltéwnym tematem
konwersacji jest praca, uwaga skupia sie po pierwsze na jej roli w dynamice interakcji
i relacji miedzy uczestniczkami, po drugie — na rekonstrukeji metaforycznego obrazu
pracy, ktéry wytania sie z rozmowy. Celem artykulu jest nie tylko analiza organizacji
rozmowy 1 jej znaczenia ze wzgledu na specyficzny kontekst instytucjonalny, ale takze
spojrzenie zwrotne na narzedzia analityczne 1 sposoby postepowania badawczego. U Zrédet
obu prezentowanych podejéé lezy bowiem osadzenie ludzkich do§wiadczen w materialnej
przestrzeni oraz cielesnej naturze, ktére sa zaréwno zrédlem metafor kognitywnych,
jak 1 podstawowych kompetencji interakcyjnych. Analiza na ,,styku” dyscyplin pokazuje
warto$é ukladéw interdyscyplinarnych w przedsiewzieciach badawczych nastawionych
na poszukiwanie nowych drég w obrebie istniejacych podejsé.

Stowa kluczowe: rozmowa potoczna, analiza konwersacyjna, kognitywna teoria metafory,
metodologia, interdyscyplinarno§é

Abstract
The article juxtaposes parallel analyses of one research material from two different
perspectives — conversation analysis, rooted in social sciences, and cognitive linguistics,
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one of the branches of linguistics. The material is a spontaneous conversation conducted
during a manicure appointment. Since the main topic of the conversation is work, the
attention is focused, firstly, on its role in the dynamics of the interaction and relationship
between the participants, and secondly, on the reconstruction of the metaphorical image
of work that emerges from the conversation. The aim of the article is not only to analyse
the structure of the conversation and its meaning due to the specific institutional context,
but also to look back at analytical tools and research methods. Both presented approaches
see human experiences as grounded in material space and tangible nature, which are
a source of both cognitive metaphors and basic interactional competencies. An analysis
at the “intersection” of the disciplines shows the value of interdisciplinary systems
in research projects aimed at searching for new paths within existing approaches.

Keywords: everyday conversation, conversation analysis, cognitive metaphor theory,
methodology, interdisciplinarity

1. Wprowadzenie

Niniejszy artykul zawiera zestawienie badan dotyczacych prowadzonej
podczas manicure swobodnej rozmowy (o pracy) z perspektywy analizy
konwersacyjnej i lingwistyki kognitywnej!. Celem namystu jest zaréwno
sposOb organizacji rozmowy 1 jej znaczenie ze wzgledu na specyficzny kon-
tekst instytucjonalny, jak 1 spojrzenie zwrotne na narzedzia analityczne
1 sposoby postepowania badawczego w ramach zestawienia dwoch podejsé
stosowanych w odrebnych dyscyplinach (i dziedzinach) naukowych.

W analizie konwersacyjnej (CA) zaktada sie, ze potoczna rozmowa peini
przede wszystkim funkcje spoleczne, a jej gléwne znaczenie polega na tym,
ze pozwala nawiazaé 1 uporzadkowaé interakcje miedzy uczestnikami.
Codzienno$¢ jest w zyciu spolecznym rzeczywistos$cia podstawowa (Garfinkel
2007; Schiitz 2008). Gtéwna, zasadq organizujaca rozmowe 1 osiggnieciem
uczestnikow pozostaje intersubiektywno$§é do$wiadczenia, poniewaz
generalnie rozméwcey staraja sie ze sobg zgadzac, wiec moga ukrywac lub
modyfikowaé swoje opinie pod tym katem (Pomerantz 1984). O udanej
rozmowie Swiadczy jej dobra koordynacja i zaangazowanie uczestnikow.
Tematy w rozmowie potocznej zmieniaja sie ptynnie. Rozmoéwcy porzucaja,
te, ktére sie mniej udaly, a rozwijaja te, ktére budza wiekszy oddzwiek
partnera. Osoba stuchajaca aktywnie wplywa na to, co 1 w jaki sposéb méwi
osoba zabierajaca gtos (Maynard 1980).

1 Inspiracja do przeprowadzenia tej préby byt udzial w projekcie interdyscyplinarnych
,stykow”, zainicjowanych przez Sekcje Badan Komunikacji Spotecznej Polskiego Towa-
rzystwa Socjologicznego (koordynowanych przez Jerzego Stachowiaka i Adama Konopke).
W ramach tego cyklu ten sam materiat poddawany jest dwém analizom wykonanym nieza-
leznie przez autorki lub autoréw zakorzenionych w odmiennych dyscyplinach naukowych,
w tym przypadku — w socjologii i jezykoznawstwie.
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W warunkach instytucjonalnych rozmowa ma z géry okreslony temat
zwigzany z celem spotkania i chroniony przed zagubieniem, zwykle pojawiaja
sie jednak fragmenty nieformalne, najczesciej przed 1 po temacie gtéwnym
lub w trakcie wykonywania czynnos$ci niewymagajacych méwienia. Kiedy
rozmowa realizuje zadania instytucji, jej uczestnicy daza do wspéldzia-
lania 1 staraja sie podtrzymywacé swoje sytuacyjne tozsamosci spoleczne
(m.in. Boden, Zimmerman 1991; Boden 1994).

Potoczna rozmowa cechuje sie tym, ze dotyczy codziennych spraw, opiera
sie na powszechnych do§wiadczeniach, stereotypowych wyobrazeniach 1 zdro-
worozsadkowej racjonalnosci, odwotujac sie do ,,potocznej konceptualizacji
rzeczywisto$ci” (Rejter 2006: 10, 50). Mozna w niej rozpoznaé¢ metafory
kognitywne porzadkujace obraz éwiata w zgodzie z gleboko zakorzenionymi
w ludzkiej egzystencji znaczeniami ,,ucieleSnionymi” (embodied), wynika-
jacymi z obcowania z materialna rzeczywisto$cia, oraz motywowanymi
kulturowo.

Metafora kognitywna jest rozumiana jako narzedzie poznania, nie za$
stylistyczne czy retoryczne narzedzie ksztaltowania wypowiedzi. Za kogni-
tywistami przyjmuje sie zalozenie, ze poznanie/rozumienie nowych rzeczy/
zjawisk jest mozliwe poprzez odwzorowanie ich podobienstwa do tych, ktére
sq znane. Stanowi to podstawe metaforycznego myslenia o jednej rzeczy
w kategoriach drugiej. Z kognitywnego punktu widzenia metafora umozliwia
wiec ,,rozumienie posrednie” oparte na tworzeniu podobienstw, a operacja
ta stanowi charakterystyczny dla intelektualnej dziatalnoéci cztowieka
sposoOb reprezentacji wiedzy obejmujacy dwie domeny: wyjsciowa/ zrédtowa,
oraz okreslana/ docelowa domene kognitywna (Kovecses 2010: 7-8). Kazda
domena jest pewna catoécig zorganizowana w obrebie ludzkiego dos§wiadcze-
nia, co umozliwia generowanie poje¢. Zwykle domena zrédlowa jest bardziej
konkretna niz domena docelowa, na ktéra naktada sie struktura kategorii
wyjéciowej. Wyrazenia metaforyczne wystepujace powszechnie w jezyku
potocznym umozliwiaja dostep do metaforycznej istoty pojeé ksztattujacych
codzienne postepowanie czlowieka (Lakoff, Johnson 1988: 29).

Pierwotnie analiza konwersacyjna rozwijata sie w socjologii (Sacks 1998;
Sacks, Schegloff, Jefferson 1974), a potem weszta do badan jezykoznawczych,
gdzie stuzy obserwacji dynamicznych, pragmatycznych i prozodycznych
cech jezyka. Wydawatoby sie zatem, ze granice dyscyplin w tym podej$ciu
w naturalny sposéb zostaly przekroczone. Mimo to nie wygasa teoretyczna
dyskusja o tym, czy 1 na ile w CA jest miejsce na analize poznawcza, a zwlasz-
cza, na ile aspekty poznania 1 wymiany informacji sa wazne w interakcji.
John Heritage (2012a,b) reprezentuje podejScie epistemiczne w CA 1 uwaza,
ze skoro znaczenia jezykowe stanowig podstawe interakcji, rozméwcy musza,
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dzieli¢ sie wiedzga wynikajaca z odmiennosci ich doéwiadczen. Chociaz nie
brakuje zwolennikéw taczenia podej$é poznawczych i pragmatycznych (Dep-
perman 2012; Etelamaki, Visapaa 2014), sa tez glosy przeciwne. Zwlaszcza
wprowadzanie podejScia epistemicznego do CA przez niektorych przedstawi-
cieli tego nurtu uwazane jest za btad, ograniczenie lub regres, podwazajacy
jej podstawowe zatozenia (Schegloff 1997, 1999; Lynch, Wong 2016).

W lingwistyce kognitywnej (CL) istnieje w pewnym sensie analogiczny tok
rozwazan, tyle ze idacy w odwrotna strone. Lingwisci zastanawiaja, sie, na ile
odkrywanie struktur poznawczych czy mentalnych obrazow $wiata zawartych
w jezyku moze opierac sie na analizowaniu czynnosci jezykowych w uzyciu,
gdy material badawczy pochodzi z rzeczywistych interakcji zakorzenionych
kontekstowo (Fischer 2017). Budujac bardziej dynamiczne modele méwienia
(Cameron 2007: 199-200), obserwuja, co dzieje sie ze znaczeniem metafor
podczas rozmowy twarza w twarz w danym momencie, z uwzglednieniem
tego, co juz wydarzylo sie w toku interakeji, oraz wplywu na to, co dzieje sie
pozniej. Jak ttumaczy Kovecses (2010: 299), w tym nastawieniu ,,nie traktuje
sie przyktadow metafor jako pojedynczych przypadkéw okreslonych metafor
pojeciowych” w odniesieniu do jezyka jako ich rezerwuaru. Odkrywanie ich
znaczenia jest natomiast $ciSle zwigzane z przebiegiem interakcji, tzn. celem
badania jest analiza poznawczych wtasciwoséci metafor w odniesieniu
do kontekstu rozmowy 1 znaczen aktywowanych czy negocjowanych przez
uczestnikow w powracajacych watkach tematycznych.

Niniejszy artykut nie stroni od dylematéw wynikajacych z odmiennych
nastawien CA i1 CL do badan jezyka od strony empirycznej. Wykorzystujac
nagrang rozmowe (materiat charakterystyczny dla CA) 1 koncentrujac sie
na jej gtéwnym watku (w sposéb charakterystyczny dla CL), przedstawia
sie prowadzona réwnolegle analize rozmowy stylistki 1 jej klientki pod-
czas jednej sesji manicure (wybranej z 19 zgromadzonych godzin nagran).
Ustuga, podczas ktorej toczyly sie nagrane rozmowy, byta wykonywana
w domu w sposéb nieformalny. Kazda sesja trwata ponad dwie godziny.
Do wykonania réwnoleglych analiz wybrano rozmowe kobiet, ktore sie
wczeéniej nie spotkaty 1 ktéra stanowi przyktad ,typowy” dla catego zbioru.
Rozmoéwezynie byty w podobnym wieku, zajmowaly podobna, pozycje w struk-
turze spotecznej 1 mialty zblizona sytuacje zyciowa, bedac w okresie kon-
czenia studiéw 1 zdobywania niezaleznosci finansowej. Poniewaz tematem
najdiuze] omawianym podczas ich spotkania byta praca, potraktowano ja
jako gléwny obiekt badan.
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2. Wykorzystanie rozmowy o pracy
do pozapoznawczych celéw spolecznych:
analiza konwersacyjna

Temat pracy speitniat szereg zadan interakcyjnych i1 byl podejmowany
na rézne sposoby na réznych etapach spotkania stylistki z klientka, a pra-
ca emocjonalna byla wykonywana przez obie strony. Wlaczenia kategorii
pracy emocjonalnej do analizy dokonano za Toerien 1 Kitzinger (2007a,
2007b), ktérych badanie jest jak dotad jedynym odnalezionym przypadkiem
badan CA w sferze beauty. Jest to takze kluczowa koncepcja w krytycznych
badaniach socjologicznych tej sfery (np. Sharma, Black 2001; Bolton, Boyd
2003; Cohen 2010).

Wymiana informacji o pracy realizowana byla zaréwno w serii pytan,
odpowiedzi 1 komentarzy, jak 1 bardziej rozbudowanych opowiadan (stories).
Stylistka wystepowala raczej w roli osoby pytajacej 1 stuchajacej, podtrzy-
mujace) dluzsze wypowiedzi klientki. Blizej konca spotkania pojawily sie
sekwencje najbardziej przypominajace relacje towarzyska i sytuacje zabawy
(zarty 1 $émiech). Analiza zaprezentowana ponizej dotyczy kilku wybranych
sekwencji charakterystycznych dla réznych faz spotkania i koncentruje sie
na pracy emocjonalnej uczestniczek. W zaprezentowanych fragmentach S
oznacza stylistke, a K — klientke. Symbole transkrypcji sa standardowe dla
nurtu CA (por. Rancew-Sikora 2007).

2.1. Wykonanie uslugi manicure jako rama spotkania

Kontekst instytucjonalny definiowal podstawowy podziat dziatan i rdl,
mimo ze ustuga byta wykonywana w systemie nieformalnym. Najwyrazniej
nawigzywal do nich poczatek — uzgadnianie ustugi 1 koniec — jej ocena.
Nawet w tych sekwencjach pojawialy sie elementy pomniejszajace znaczenie
podziatu rdl, jak np. usuwanie sie stylistki z pozycji eksperckiej po to, aby
da¢ klientce szanse okazania jej wiedzy, preferencji i decydowania. Toerien
1 Kitzinger (2007b) zaliczyly je do pracy emocjonalnej (emotional labor)
wedtug Hochschild (2009).

S: >bo chcialam sie tylko spytac< bo tak widziatam ze bardziej ten. Nie wiedzialam
czy jell

K: no ja ogédlnie: robie wtaénie: raczej migdal? A wlaénie najpierw ci juz pokaze

od razu?

no,

: bo:: kwadrat to:-//

: nie:: nie kwadrat [nie: tylko] wtasnie tak myslatam, czy:-

[no wta:énie:]

N ®
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W tym fragmencie okazywanie przez stylistke niepewnoéci co do pla-
nowanych czynnoéci (,bo chcialam sie tylko spytac”, ,bo tak widziatam,
ze bardziej ten”, ,nie wiedzialam czy je-”) mozna odczytaé jako zapraszanie
klientki do podjecia bardziej dyrektywnej, quasi-eksperckiej roli. Klientka
jednak w odpowiedzi odwzajemnia zapraszajacy gest stylistki 1 nie staje
W pozycji osoby, ktéra wie lepiej lub ma okreslone wymagania. Zamiast tego
przedstawia swoje oczekiwania w formie niedokonczonej 1 otwartej na uzgod-
nienia, podobnie jak manicurzystka (,,no ja ogdlnie: robie wladnie: raczej”,
,najpierw ci juz pokaze”, ,bo:: kwadrat to:-”). Stylistka odpowiedziata jej
zné6w w podobnie niedokonczonej i otwartej formie (,,nie:: kwadrat nie: tylko
wlasnie tak myslatam, czy:-”). Sekwencja skonczyla sie zaakceptowaniem
uzgodnienia przez klientke, choé¢ rozméwcezynie zaznaczyly tylko w p6t sto-
wa, jaki ksztalt plytki paznokcia bedzie najbardziej korzystny dla klientki.

2.2. Praca emocjonalna stylistki (emotional labor)

Podczas wizyty szczegdlnie delikatny byl moment okazania niezadowo-
lenia z wygladu dloni przez klientke. W tej fazie mozna odnalezé najwiecej
przyktadéw pracy emocjonalnej manicurzystki nakierowanej na uczucia
klientki, np.:

S: NIE:: one nie sg az takie:: ten:, >jak pomalujemy to nie bedzie widaé,< bo te:n jest
w ogble mniejszy po prostu, ja tez mam u jednej dloni mniejsze

K:ja w ogdle niestety mam po tacie i mam taka szeroka ta plytke? tak mi sie to nie
podoba, nigdy nie umiem nic z nig zrobié

S: no sa troche-°

W tym fragmencie stylistka odpowiada na to, co pokazata jej klientka,
zaprzeczajac istnieniu problemu (,NIE::”), pomniejszajac go (,,one nie sa az
takie::”), unikajac nazwania niedoskonatos$ci (,takie:: ten:”), uspokajajac,
ze da sie to ukry¢ (,,jak pomalujemy to nie bedzie wida¢”), dodatkowo wtacza-
jac klientke do zespotu podejmujacego dziatanie (,,pomalujemy”). Kolejnym
sposobem pomniejszenia problemu byto stwierdzenie, ze polegal on tylko na
zroznicowaniu wielko§ci paznokei (,te:n jest w ogble mniejszy po prostu”),
a stylistka ma podobna ceche (,,ja tez mam u jednej dloni mniejsze”). Kiedy
klientka w odpowiedzi odslonita nieusuwalny charakter swojego nieza-
dowolenia (,ja w_ogdle niestety mam po tacie”), stylistka cichym gltosem
przyznala jej jednak racje (,no sa troche-”), nie konczac wypowiedzi i nie
nazywajac problemu.

W innych, niecytowanych fragmentach, repertuar pracy emocjonalnej
stylistki w reakcji na odsloniecie niedoskonaltosci ciata klientki byl jeszcze
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szerszy 1 zawieral m.in. przyjmowanie do wiadomosci otrzymywanych
informacji 1 powstrzymanie sie od wyrazenia oceny (okej, aha, mhm, no
tak) lub obracanie go w zart (por. Jefferson 1985).

2.3. Praca jako usprawiedliwienie nieprzygotowania
i okazanie wspodlnoty doSwiadczenia

Nieco mniej oczywiste w kontekécie pracy emocjonalnej charakterystycznej
dla sektora beauty bylo to, ze klientka nie tylko przyjmowata troske stylistki
0 jej uczucia, ale sama wykonywala prace emocjonalna wobec ustugodaw-
czyni. Takie zachowanie nie jest oczekiwane ani wymagane w relacjach
biznesowych (Sharma, Black 2001; Bolton, Boyd 2003; Cohen 2010).

S: no:hh >a ja po prostu prosto< z pracy: 1 to juz wezoraj tez nie
miatam glowy zeby//

K:a to tak jak ja::

S: po prostu oga:rniac i::

K:no:: ja za to glowe mam rozpierniczona ta fryza to: .h
S: c(h)o:?

K: z pra:cy [fry:]za taka to wiesz

S:[af]

S: hah!

K:bo ja tez tylko z pracy wrécitam, odgrzatam obiad i juz wysztam

Hh

W tej sytuacji mamy do czynienia ze zderzeniem sie az trzech odniesien
do pracy. Po pierwsze, stylistka usprawiedliwia sie, ze miejsce wykonania
ustugi (a zarazem jej prywatny pokdj) nie zostaly przygotowane na przyj-
$cie klientki, poniewaz sama wlasnie wrdcita z pracy wykonywanej poza
domem. W odpowiedzi klientka wykonala prace emocjonalna w stosunku
do stylistki (emotion work wedtug Hochschild 2009), odwotujac sie do tego,
ze ona takze po powrocie z pracy nie zdazyta przygotowac sie do wyjscia.
Kiedy stylistka usprawiedliwia istniejacy w pokoju batagan, klientka méowi
»a to tak jak ja”, chociaz jej nieprzygotowanie nie miato zwiazku z ustuga,
bo dotyczylo nieutozonych wloséw. Temat zostal podporzadkowany dopelnieniu
symetrycznej pary wypowiedzi o charakterze wyznania swojej niedoskona-
losci 1 usprawiedliwienia jej przez odniesienie do ciaglego zaabsorbowania,
zycia w biegu.

Praca emocjonalna klientki polegala tutaj na odkryciu narazenia
wizerunku stylistki w odniesieniu do warunkéw jej pracy ustugowej oraz
uspokojeniu jej 1 udzieleniu wsparcia. Klientka mogta wykorzystaé tu swoja,
uprzywilejowana pozycje zleceniodawczyni, ktéra ma prawo do oceny.
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Podobny przyktad pracy emocjonalnej klientki, jeszcze silniej zaznaczony,
pojawil sie na koncu spotkania, kiedy klientka odkryla niedoskonato§é
w wykonaniu ustugi.

2.4. Ocena uslugi i praca emocjonalna klientki
(emotion work)

K:“, jaka$ gérka’ a:le to nie wa::zne. Tu taka kropeczka, no ale teraz to bySmy mu-

sialy jeszcze zdejmowac no to bez sensu.

S: (())kurdQ! Czy ja to- (4) Joja::°

i(): nie szko:dzi, to na kciu:ku, to nie wida:é.

Powyzszy fragment jest tylko matym wycinkiem z dluzszej sekwencji, kto-
ra zaczela sie od zauwazenia przez klientke drobnego btedu w koloryzacji
paznokcia. Sekwencja nastepnie rozwineta sie w rozbudowana, serie dra-
matycznych wykrzyknien stylistki, ktora nie mogla pogodzié sie z tym,
ze zrobita co$ zZle 1 tego wczeéniej nie zauwazyla, oraz uspokajajacych za-
pewnien klientki: ,to niewa::zne”, ,nie szko:dzi”, ,to nie wida:¢” 1 ,;to bez
sensu” bytoby poprawiaé. Uzywajac liczby mnogiej ona takze, jak wezeéniej
stylistka, wtaczyta siebie jako wykonawczynie poprawki (,teraz to bySmy
musialy jeszcze zdejmowad” [warstwe hybrydy]) 1 osobe jakby wspoétodpo-
wiedzialng za blad. Ostatecznie, z pewnym opdznieniem i duzym trudem
stylistka przyjela sugestie klientki, aby poprawki nie robié 1 zaproponowata
W zamian zmniejszenie swojego wynagrodzenia — na co z pewnym oporem
przystala klientka.

Zauwazenie pracy emocjonalnej klientki stol w sprzecznosci z wynikami
krytycznych badan akcentujacych jednostronny charakter pracy emocjo-
nalnej wpisanej w ustugi sektora beauty 1 bodywork — tylko po stronie osob
w nich zatrudnionych (Sharma, Black 2001; Bolton, Boyd 2003; Toerien,
Kitzinger 2007a, 2007b; Cohen 2010). Studium wybranej rozmowy skia-
nia raczej do uznania priorytetu socjologicznych 1 pragmatycznych ujeé
interakeji, w ktorych wzajemno§é 1 wspoélpraca uczestniczek sg dazeniem
pierwotnym 1 zasada dominujaca, a ewentualna asymetria czynnikiem
wtérnym, nalozonym instytucjonalnie na wyjSciowe reguly interakcyjne
(Brown, Levinson 1978; Schegloff 1997, 1999, 2006). W badanym przypad-
ku odwzajemniana troska jednej uczestniczki rozmowy o uczucia drugiej,
wspolna praca nad zaklopotaniem, uprzejmo$é w praktyce jezykowej byly
wyzwalane interakcyjnie na skutek zdarzenia, ktére sytuacyjnie odstaniato
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wieksze narazenie jednej ze stron, na co aktywnie odpowiadala druga —
1 pod tym wzgledem nie bylo zasadniczej réznicy miedzy nimi. Zaznaczy¢
nalezy, ze widoczno$§é czy fundamentalno$¢ tej tendencji w analizowanym
materiale moglta wynikaé ze specyficznego kontekstu spotecznego, na ktéry
sktadato sie zar6wno strukturalne podobienstwo pozycji rozméwcezyn, jak
1 organizacja wykonywanej pracy ustugowe;j, ktore sprzyjaly wytwarzaniu
blisko$ci 1 nieformalnoéci relacji. Rozméwcezynie podejmowaty tez udane ini-
cjatywy w zakresie przeksztalcania definicji sytuacji z biznesowej w strone
czystych” spotecznych form zblizonych do relacji towarzyskie;.

2.5. Praca jako opowieéé i forma zycia

Najdtuzszy etap spotkania i gros wspdélnie spedzonego czasu uczestniczki
pos$wiecily opowieSciom. Byl to czas, kiedy stylistka wykonywata czaso-
chtonna 1 wymagajaca skupienia prace, a klientka musiata wykazacé sie
cierpliwo$cig oczekiwania na jej zakonczenie i nie mogta robi¢ nic innego.
Opowiadanie historii z zycia w trakcie manicure bylo projektem catkowicie
otwartym, ktory przebiegal swobodnie w strone takich tematéw, ktore dla
obu rozméwczyn mogty byé¢ w jakimg§ stopniu wspdélne 1 réwnie interesujace.
W analizowanej rozmowie tematem takim okazala sie praca i1 zwigzane
z nig kwestie wyksztalcenia, przygotowywania CV, dojazdéw, zarobkow,
charakteru wykonywanych zadan 1 relacji miedzy wspotpracownikami.
Storytelling na temat wlasnych dos§wiadczen budowat wspélny, intersu-
biektywny Swiat mtodych kobiet 1 umozliwiat im dzielenie sie informacjami
1 opiniami, okazywanie solidarnoéci, zainteresowania, czasami zaskoczenia
1 rozbawienia. W przewazajacym zakresie opowiadala klientka, a stylist-
ka przyjmowata mniej aktywna role stuchaczki podtrzymujacej od czasu
do czasu jej opowiadanie, np.:

S: [( ) tak] nikt was nie pilnuje

K:nie:: jest tak lu:Zno, fajnie ze my:: mamy:: to poczucie humoru tam normalnie nie
musimy sie jako$ ukrywac z tym 1 w ogdle, wiec no:: troche fajnie trafitam, bo 1 na
piwko chodzimy i na imprezy chodzimy razem i wiesz.

S: no::

K:1 zawsze sa jakie$- .h be:ki bo sie wraca nie wiadomo skad, nie wiadomo o ktorej
godzi(h)nie- h

o)

S: no::
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3. Metaforyczny obraz pracy: wyniki analizy
z perspektywy lingwistyki kognitywnej

W odniesieniu do pracy 1 kariery — rozpoznanych jako gtowny watek
rozmowy podczas analizowanej sesji manicure — istnieje kilka wiodacych
metafor kognitywnych, ktére wskazuja na stereotypowe ramy pojecio-
we. Kerr Inkson (2007) wymienia wérod nich przede wszystkim: metafore
kariery jako dziedzictwa rozpatrywana zaréwno w kontekscie struktury
spotecznej, wsparcia rodziny, jak i swoistego wiezienia; metafore cyklu,
w ktorym kariere ukazuje sie przez pryzmat wieku, dzielac jej przebieg na
etap poczatkowy, Srodkowy i1 p6zny. Metafora kariery jako dzialania
uwypukla sprawczo$¢, wyrazanie siebie, zarzadzanie karierg oraz sukces;
metafora dopasowania — kwestie dotyczace oceny wlasnych cech osobo-
wych 1 decyzji czy wyboréow zawodowych. Z kolei metafora podrézy ogni-
skuje uwage na mapie drogowe]j czy topografii kariery jako drogi pod gére
do wyznaczonego celu. Zycie zawodowe bywa takze rozumiane w kategoriach
roli spolecznej (kariera jako teatr) badz tozsamosci lub zwiazku —
dokladniej sieci relacji (networking) traktowanych jako kapitat spoleczny.
W konceptualizacji opartej na domenie zasobow (resources) jako zrédtowe;j
akcentuje sie organizacyjne lub indywidualne zarzadzanie kariera; z kolei
metafora historii lub opowiesci (story) uwypukla opowiadanie jako sposéb
(re)konstruowania indywidualnej drogi zawodowej. W kolejnych badaniach
motywy te zostaly uzupeinione o metafore gry i chaosu (Woldendorp 2019).

W badanej rozmowie w odniesieniu do pracy rozpoznano uzycie trzech ro-
dzajéw metafor kognitywnych, ktérych typy zostaly wyrédznione przez Lakoffa
i Johnsona (1988) i okreslone jako: ontologiczne, orientacyjne i strukturalne.

3.1. Praca jako co$ konkretnego

Analiza materiatlu w skali czasowe) calej rozmowy wykazuje, ze onto-
logicznie PRACA TO RZECZ. Pozytywnie oceniane sg te czynno$ci, ktore
mozna nazwacé lub dookresli¢. Frustrujace jest wykonywanie zajeé (rzeczy)
poznawczo/ jezykowo nieuchwytnych, gdy brakuje kategorii, z ktorych pomoca,
mozna by je nazwacé. Rozméwcezynie uzywaja na okreslenie takiej pracy ka-
tegorii bardzo rozmytych, wyrazanych zaimkowo (robienie czegos tam, tego
i tego) oraz werbalnych sygnaléw oddalenia od prototypu (sekretarko-ktos,
operacje para-gotéwkowe), zob.:

S: Wkurza mnie wiesz takie... Nie uczysz sie zadnej konkretnej rzeczy, tylko jestem
taka nie wiem jakby sekretarko-kims§.
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S: I wiesz, no robie tez takie w sumie odpowiedzialne rzeczy, wiesz wplaty do banku
1 wiesz, jak jest taka para-gotowka 1jakies$ przelewy 1 co$ tam, ale wiesz no jakbym
chciata wpisa¢ do CV, to nie napisze ksiegowanie kosztow robienie czego$ tam,
robienie czego$ tam

3.2. Praca jako cze§¢ caloéci

Praca rozumiana w kategoriach rzeczy ma konkretny efekt, ktory po-
wstaje w wyniku zakonczonej czynnosci. Jesli nie mozna jej zakonczy¢, praca
wydaje sie niecelowa, bo nie prowadzi do widocznego efektu:

S: No a jeszcze wiesz... Spedzitam tam rok czasu, a tak naprawde no to co. No moge
co$ tam wpisad, ze zajmuje sie kadrami, zajmuje sie czyms$ tam, a jeszcze naprawde
wiesz nic nie robie od poczatku do konca. Tylko przyjmuje, a potem przekazuje
to komus, zeby zrobit tam i tam.

Dalszym warunkiem wynikajacym z tej konceptualizacji jest to, ze praca
powinna by¢ celowa czy sensowna w kategoriach wiekszej calosci, czyli serii
czynnosci wykonywanych w sposéb powtarzalny lub we wspoétpracy z innymi.
Organizacja zespolowa nie jest jednak konceptualizowana na wzér ,,tasmy
produkeyjnej”, w ktérej rzecz przechodzi z rak do rak (woéwczas nie mozna
jej zrobi¢ od poczatku do konca), lecz jako ,sie¢ wzajemnych zaleznosci”,
od ktérych zalezy jako$¢ pracy (nie jej efektu finalnego).

Zespo6t powinien sie skladaé z ludzi o podobnych kompetencjach zawo-
dowych. Niskie kompetencje sa waloryzowane negatywnie w wyrazeniach
wskazujacych na niedookreslono$é, np. byle kto (brak kategorii, zaimkowo$c)
lub metaforycznie, np. ameba (pomocnicza metafora ewolucji biologiczne;j
od organizméw jednokomoérkowych do bardziej skomplikowanych/ na wyz-
szym poziomie ewolucji). Rozmoéwcezynie nie przywotuja rozpowszechnio-
nej metafory wyscigu szczurdw, ktora oSwietla dynamike pracy w zespole
jako ,$lepa” rywalizacje (potrzeba bycia przed kims$), ale pojawia sie hasto
,konkurencja na rynku pracy”. Z intonacji wynika, ze uzywa sie go jednak
niejako w cudzystowie jako sktadnika zewnetrznego dyskursu, niepasujacego
do bardziej intymnej rozmowy ,,przy robieniu paznokci”:

S: Nie no 1 tak fajnie, bo to teraz wiesz konkurencja na rynku pracy...

Dos$wiadczenie funkcjonowania w grupie jest konceptualizowane nie
tylko za pomoca metafor ontologicznych, ale takze orientacyjnych.
Z wypowiedzi wytania sie model pracy zespolowej oparty na ukladzie hory-
zontalnym, w ktérym na pierwszy plan wysuwa sie pozioma linia, a relacje
przestrzenne ulegaja splaszczeniu (,,szeregowi” pracownicy). W ukladzie
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wertykalnym (géra — dét) oddziela sie wspdlpracownikéw od kierownictwa,
ktoére nie jest postrzegane jako czeé¢ zespotu:
S: To jest w sumie typowe. Tez mam w pracy taka jedna: nie to nie moze by¢ tak,
to ma by¢ tak 1 tak. Ze sie nie zastanowi, czy to jest w ogéle wykonalne.

K:To mdj chtopak tez tak ma [...]. Oni dostaja z géry takie rzeczy, ktére sie w ogéle
na magazynie nie sprawdzaja. Oni sie tylko z tym mecza 1 traca wiecej czasu [...]

Najwyrazniej ten pionowy uklad odniesien widaé¢ w ostatniej wypowiedzi,
gdzie ,,géra” to po prostu kadra zarzadzajaca, a ,,d61” to pracownicy maga-
zynu, ktérzy ,,dostaja rzeczy”, czyli zlecenia. Jest to metafora wtadzy: ci, co
u géry, sprawuja wladze/ maja kontrole; ci, co na dole, sa (pod)wtadnymi/
(pod)legaja kontroli.

3.3. Praca jako miejsce poza domem

Jeéli chodzi o przestrzenny wymiar pracy, to w potocznej konceptu-
alizacji, ktéra nie podlega w rozmowie zadnej rewizji (mimo ze ustuga ma-
nicure odbywa sie w miejscu zamieszkania), jest to przestrzen poza domem
(do pracy sie chodzi). Dom jest przy tym centralnym punktem odniesienia
(do niego sie wraca po pracy), co pokazuje, ze w potocznym obrazowaniu
zycie prywatne jest bardziej prototypowe/wazniejsze niz zycie zawodowe
(dom znajduje sie w centrum zycia czlowieka).

Dystans dzielacy miejsce zamieszkania od miejsca pracy moze by¢ wiec
waznym kryterium jej wyboru, ale to nie oznacza konkretnej lokalizacji, po-
niewaz oba te punkty sa zmienne. W rozmowie akcentowana jest mobilno§¢:

S: A w ogéle patrzylas jakies oferty tam u siebie czy tylko tu jeste$ tam skoncentro-
wana?

K:Ogoélnie nie jestem skoncentrowana i generalnie nie bytlam zafiksowana nawet
tutaj jak ja wysytalam to swoje cv na poczatku to wysytatam wszedzie do 30 km
drogi, bez Warszawy, bo ja nienawidze Warszawy, nie podoba mi sie to miasto,

zbyt szybkie tloczne
S: No ja tez wlaénie.

3.4. Praca jako $srodek do zycia

Powodem jest oczywiscie to, ze dla rozméwezyn wazniejszy niz lokalizacja
w doslownym czy metaforycznym uktadzie przestrzennym jest problem ,,za co$
trzeba zy¢”. To jest bardzo wazna zmienna w tym uktadzie metafor. Okazuje
sie bowiem, ze wysoko§¢ wynagrodzenia nie jest w rozmowie rozpatrywana
jako wartos$é pracy w przeliczeniu na pieniadze (okreslona kwota za okreslo-
na rzecz), ani nawet w przeliczeniu na czas (stawka za godzine), ale raczej



Rozmowa o pracy podczas manicure... 63

w odniesieniu do kosztéw utrzymania — zywno$ci, wynajmu mieszkania,
statych rachunkéw itd., zapewniajacych socjalne minimum:
K:Ja po prostu szukam, bo w xxx nie jest zle pod wzgledem [...], no ale z tymi pie-
niedzmi nie da sie zy¢.
S: Mhm.
K:Po prostu od pierwszego do pierwszego. I to jeszcze zostaje ci na koncie 20 zl.
No to jak ja widze 20 zl na koniec miesiaca 1 sie boje, ze mi nie starczy, no to tak
$rednio. I wysylam wszedzie gdzie sie da. Tylko jak widze jaka$ oferte to wysytam.
S: No ja teraz jestem na tym na zleceniu i jeszcze jestem studentem i tak wychodzi mi
w miare spoko no, ale tez nie wiem jakby mi dal... Tak jak ostatnio, dziewczynie
na podobnym stanowisku dawat umowe o prace, no to nie ma zycia.

,Nie da sie zy¢”, ,Nie ma zycia” — te fragmenty uwyrazniaja koncep-
tualizacje pracy umozliwiajacej przetrwanie, ktéra wyznacza cykl zycia
,od pierwszego do pierwszego”, czyli od jednej wyptaty do drugiej; w tym
cyklu weiaz trwa liczenie, a dokladniej: odliczanie do wyczerpania Srodkow
na koncie lub przeliczanie (z czego mozna zrezygnowacé na rzecz czegos
potrzebniejszego):

K:Miatam jezdzié¢ czeéciej [do domu rodzinnego], ale wiesz 14 zlotych w jedna strone —
to nie lezy na ulicy, za to juz mozna kupié¢ spozywke jakasé konkretna.

W ten sposob nastepuje ustrukturyzowanie pojecia pracy w kategoriach
§rodka do zycia, ktéry zapewnia byt w rozumieniu podstawy egzystencji:
chodzi zaréwno o zaspokojenie potrzeb fizjologicznych (,,kupienie spozywki”),
bezpieczenstwo materialne (,,ostatnie 20 zt na koncie”), réwnowage emo-
cjonalna, (,,Boje sie, ze mi nie starczy”), a w dalszej czesci rozmowy takze
styl zycia (gdy mozna zadbacé o siebie tylko ,,na Swieta”). Konceptualizacja
ta ma zatem charakter metafory strukturalnej, ktérej sita projektowania
jest wieksza niz pozostalych dwu typéw metafor kognitywnych (Lakoff,
Johnson 1988: 86).

Metafora PRACA TO SRODEK DO ZYCIA laczy sie z metafora PRACA
TO RZECZ WARTOSCIOWA, poniewaz jest to érodek ograniczony, a wszystko
co ograniczone (w sensie wyczerpywalnosci), staje sie warto$ciowe. Szukanie
pracy jest jak szukanie skarbu, wydaje sie czyms na ksztalt ,goraczki zto-
ta”. Jak pokazuja cytowane ekscerpty rozmowy, uczestniczki sa gotowe na
szybkie zmiany — zatrudnienia oraz miejsca zamieszkania, nie ograniczaja,
ich wiezy rodzinne czy $rodowiskowe. Jedna z nich nieustannie przeglada
oferty pracy, odpowiada na nie, umawia sie na rozmowy kwalifikacyjne,
jak moéwi: ,Ja caly czas szukam” — wszystko po to, by znalez¢é zatrudnienie,
ktére przyniesie lepszy zarobek.

Metafora PRACA TO RZECZ WARTOSCIOWA inaczej oéwietla
strukturalne przeniesienie PRACA TO SRODEK DO ZYCIA. Mozna zadaé
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pytanie: o jakie zycie chodzi, gdy rozméwczynie przyznajq, ze po pierwsze —
bez pracy nie da sie zy¢, ale po drugie — za niskie wynagrodzenie, ktore
pozwala zaspokoi¢ podstawowe potrzeby, tez nie ma zycia. Wydaje sie,
ze pojecie zycia jest tu przywolywane w odcieniu znaczeniowym, ktory
wystepuje w zwiazku ,pozy¢ sobie”, czyli za NSJP »zyjac w jakis$ sposob,
spedzi¢ pewien czas«, pozy¢ sobie komfortowo, bez koniecznoéci ciaglego
odliczania i przeliczania, beztrosko ,korzystajac z zycia” — rozrywek,
przyjemnosci, w tym takze konkretnie zabiegéw kosmetycznych, jak manicure:

S: Mam nadzieje, ze ci sie dtugo utrzymaja, bo wiesz raz na miesiac 70 zl...

K:No, ale wiesz lepiej tak niz 140 zt.

S: No ale kurcze, musisz mie¢ ta prace za szes$¢ tysiecy.

K:No, ale to wtedy bede mogta przychodzi¢ do ciebie co miesiac bez zadnego zasta-
nowienia, a na razie zostane przy Swietach.

Warto$é pracy jako érodka do zycia ma wiec konkretny wymiar finansowy:
za 6 tys. ,,da sie zy¢”. W tym uktadzie metafor strukturalnych pojawia sie
domena zZrédtowa PIENIADZ, ktora przywotuje kolejna metafore $cisle zwia-
zanag, z konceptualizowaniem pracy — CZAS TO PIENIADZ. Ten zwigzek
staje sie ewidentny (na gruncie jezyka), gdy przywola sie pojecie czasu pracy,
ktére jest rownolegte do pojecia czasu wolnego. W kontekScie zatrudnienia
pojecie czasu pracy w rozmowie jednak nie wystepuje, poniewaz metafora
PRACA TO SRODEK DO ZYCIA przestania temporalny wymiar pracy
zarobkowej, uwypuklajac jej status zyciowego priorytetu.

4. Podsumowanie wynikow i wnioski

W analizowanym materiale praca stylistki byla okazjg do spotkania
1 rozmowy, wyznaczajac jej ramy. Praca okazala sie tez angazujacym dla
obu uczestniczek tematem, ktory wypelnit wiekszo$é wspdlnie spedzonego
czasu. Rozmoéwczynie do$é¢ dobrze porozumiewaly sie na temat tego, ze jest
to podstawa ich codziennego zycia 1 cenna warto$¢, o ktora trzeba zabiegac.
Wskazywaly na celowo$é, konceptualizujac jej wykonywanie w kategoriach
robienia konkretnych rzeczy, ktéore mozna nazwac i uznaé za skonczona
czynno$é. Na drodze do zdobywania pracy kobiety odnalazty wspdlne $ciezki
kariery, czyli pelng poswiecen droge do osiagniecia zatrudnienia zapew-
niajacego dobry byt.

Praca nad manicure 1 poddawanie sie zabiegom upiekszajacym okre§laty
nie tylko pewna nieréwnowage rozméwczyn w angazowaniu sie¢ w rozmowe,
ale tez inne obszary ich narazenia — podczas gdy klientka byta bardziej wraz-
liwa w obszarze wygladu 1 bezpieczenstwa cielesnego, stylistka — w obszarze
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jej zawodowe] reputacji. Co wazne, kazda z uczestniczek w porownywalnym
stopniu odpowiadata na sytuacje narazenia drugiej, wykonujac prace emo-
cjonalna nakierowana na poprawienie jej samopoczucia.

Wykorzystanie dwoch odmiennych podej$é badawczych w studiach nad
tym samym materiatem i tematem nie wykazato przewagi ktéregokolwiek
z nich — raczej jedno podejscie okazalo sie rozwinieciem drugiego. Tam, gdzie
skupiona na transkrypcji rozmowy analiza metafor nie znalazta wiekszego
zastosowania (sfera zjawisk niewerbalnych), dobrze sprawdzita sie analiza
konwersacyjna, poszerzona o inspiracje ptynace z koncepcji pracy emocjonal-
nej. Zadanie analizy konwersacyjnej konczyto sie z kolei tam, gdzie dochodzilo
do odstaniania glebszych warstw znaczeniowych wpisanych w rozmowe
o pracy. Wydaje sie, ze jest to potwierdzenie hipotezy o wartosci uktadow
interdyscyplinarnych w przedsiewzieciach badawczych nastawionych na
poszukiwanie nowych drég w obrebie istniejacych podej§é. Mimo braku
stycznoéci analiz, efekt poznawczy okazuje sie pelniejszy przy wykorzystaniu
zrdznicowanego instrumentarium.

Dzieki zestawieniu ze soba dwéch podejsé udato sie odstonié¢ zardw-
no interakcyjne obszary wspdlnoty (struktury prowadzenia rozmowy), jak
1 spoteczno-strukturalne podobienstwa miedzy rozméwczyniami, ktore od-
wolywaly sie w rozmowie do wybranych konceptualizacji zycia zawodowego,
inne catkowicie pomijajac (np. praca jako dziedzictwo, cykl, rola spoteczna).
Charakterystyczne jest, ze u zrédet obu podej$é zainteresowanych badaniem
jezyka w uzyciu lezy ugruntowanie ludzkich doswiadczen w materialnej
przestrzeni oraz cielesnej naturze, ktére sa zaréwno zrédtem metafor, jak
1 podstawowych zasobéw interakcyjnych. Warto w tym upatrywac¢ metodo-
logicznego ,,styku”, ktéry pozwala koncentrowaé sie na tym, co w analizo-
wane] interakcji bazowe. Jak pokazuja wyniki badan, nie musi to prowadzié
do uproszczen — wrecz przeciwnie: spontaniczna rozmowa o charakterze
potocznym daje wiele mozliwosci interpretacyjnych, ktére odkrywaja istotne
sensy zarOwno w wymiarze poznawczym, jak 1 pozapoznawczym.
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»10 skomplikowane” — o relacjach komunikacyjnych
w internecie i ich uwarunkowaniach
(studium przypadku)

“It’s complicated” - on communicative relations on the Internet
and their determinants (a case study)

Abstrakt

W artykule przedstawia sie analize przyczyn, przebiegu 1 skutkéw relacji komunikacyjnej
w internecie, gdy werbalne interakcje miedzy tworcq tresci zamieszczanych publicznie
w sieci 1 odbiorcami jego komunikatéw przestaja neutralnie odnosi¢ sie do kwestii
merytorycznych i ewoluujg dwojako, tzn. w konflikt stowny oraz indywidualne i grupowe
wsparcie osoby, ktora poczuta sie zagrozona. Punktem wyjécia rozwazan jest film
,Nie czuje sie bezpiecznie na YouTubie”, zamieszczony 13 listopada 2023 r. na kanale
,Uwaga! Naukowy betkot” przez jego zalozyciela, naukowca i popularyzatora nauki
Dawida Mys$liwca. W pracy ukazuje sie relacje w trojkacie: nadawca (kreator tresci) —
medium (portal spotecznosciowy) — odbiorcy (komentatorzy) jako czynniki kontekstowe,
ktore wplynety na powstanie tego komunikatu 1 jego recepcje oraz przedstawia sie typy
wywoltanych przez niego reakcji stownych odbiorcéw.

Stlowa kluczowe: relacje komunikacyjne, twércy internetowi, hejt, agresja jezykowa, empatia
w internecie, YouTube jako medium spotecznoséciowe

Abstract

This article analyses the causes, course, and consequences of communicative interactions
on the Internet, particularly when verbal exchanges between a content creator and their
online audience shift from being neutral and factual to becoming either a verbal conflict
or a display of individual and collective support for the creator who perceives themselves
as threatened. The point of departure for this discussion is the video “Nie czuje sie
bezpiecznie na YouTubie” [I don’t feel safe on YouTube] published on November 13, 2023,
on the channel “Uwaga! Naukowy betkot” [Attention! Scientific gibberish] by its founder,
scientist, and science communicator Dawid Mys$liwiec. The paper explores the dynamics
within the triangle of the sender (content creator) — the medium (social media platform) —
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the audience (commenters) as contextual factors shaping both the creation of the message
and its reception. It also identifies and categorizes the types of verbal reactions elicited
from the audience.

Keywords: communicative relations, online content creators, hate speech, verbal aggression,
online empathy, YouTube as a social medium

Przedmiotem analizy wybranego przypadku! jest sytuacja komunika-
cyjna w internecie, w ktorej zostaja zwerbalizowane interakcje pomiedzy
sieciowym? tworca, i gronem jego odbiorcéw, a na ich wystapienie i przebieg
wplywa posérednio platforma uzywana do dystrybucji przekazow 1 komuni-
kacji miedzy aktantami. Celem pracy jest oméwienie wzajemnych odniesien
i uwarunkowan nadawcy, odbiorcéw? i medium, ktére obrazuja mechanizmy
werbalnej komunikacji internetowe), w szczegdlnosci w sytuacjach konflik-
towych.

W serwisach spolecznoéciowych, do ktérych nalezy m.in. YouTube?
(0 czym bedzie mowa w dalszej czeéci tekstu), nadawca jest nie tylko auto-
rem 1 dostarczycielem komunikatow, ale tez tematem réznego typu silnie
emocjonalnie nacechowanych, negatywnych i1 pozytywnych opinii. Nie tylko
jego praca 1 dostarczane przez niego tresci podlegaja ,,recenzowaniu” przez
osoby, ktore komentujg zamieszczane posty, ale 1 on sam stanowi jawnie
warto$ciowany obiekt kategorycznych (0)sadéw. Przy okazji, reagujac na ko-
mentarze — czy to poprzez odpowiedzi, czy ich usuwanie — staje sie admi-
nistratorem forum i moderatorem debaty na swéj wlasny temat. Platforma
ogranicza sie do upublicznienia dyskusji, ale w przypadku konfliktéw nie
wchodzi w role mediatora, czemu trudno sie dziwié¢, uwzgledniajac ogromna,
1lo§¢ zamieszczanych na niej wypowiedzi.

Artykut odnosi sie do motywow powstania, zawartosci 1 reperkusji fil-
mu ,,Nie czuje sie bezpiecznie na YouTubie”?, opublikowanego 13 listopada

1 Zdecydowano sie na te metode, bo pozwala na ukazanie wybranego problemu w jego
naturalnym kontek$cie: ,,A case study is an empirical inquiry that investigates a contem-
porary phenomenon (the ‘case’) in depth and within its real-world context” (Yin 2014: 16).

2 Okreélenia sieé i internet oraz ich pochodne traktuje sie w tym artykule jako
synonimy.

3 Postuguje sie tymi okreéleniami dla uproszczenia toku wywodu, zdajac sobie sprawe
z ptynnoéci tych kategorii w internecie ze wzgledu na dynamiczna wymiane petnionych rél
nadawczo-odbiorczych oraz skomplikowany status tych poje¢ w odniesieniu do komunikacji
medialnie zapo$redniczonej (np. nadawca treéci jest réwniez zamieszczajacy je portal, a od-
biorca $ledzace je algorytmy).

4W dalszej czeéci pracy dla oszczedno$ci miejsca bede sie postugiwaé w odniesieniach
do platformy YouTube skrétem YT.

5 <https://www.youtube.com/watch?v=YX1X_MBZcv8&t=2s>, dostep: 12.06.2025.
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2023 r. na autoironicznie nazwanym kanale ,Uwaga! Naukowy belkot”6

przez popularyzatora nauki i youtubera’ Dawida Myéliwca8, prowadzace-
go wspomniany kanal. Przeanalizowano z perspektywy mediolingwistyki
i pragmatyki jezykowej tre$é filmu oraz odnoszacych sie do niego widocznych?
komentarzy uzytkownikéw YT, dazac do doprecyzowania wspomnianych
powyzej relacji pomiedzy elementami triady nadawca — medium — odbiorcy
oraz okre§lenia typow reakcji odbiorcéw na temat tworcy kanatu 1 przed-
stawionego im przekazu. Warto w tym miejscu wyjasnié, ze na YT kanat
oznacza osobisty profil (rodzaj subkonta lub, inaczej rzecz ujmujac, osobiste;j
strony internetowej) uzytkownika, pozwalajacy m.in. na udostepnianie
na nim ogdlnych informacji o dystrybuowanych tresciach 1 ich zrédle (w za-
ktadce: Opis), edycje 1 publikowanie materiatéw wideo oraz ocene plikow
zamieszczanych na innych kanatach Y'T.

Dziatajacy w internecie od czerwca 2005 r. YT to cyfrowa platforma
udostepniania plikéw wideo, ale jednoczes$nie serwis spolecznoéciowy (wie-
cej na ten temat zob. np. Cyrek 2020), tym samym konstytutywna role
odgrywaja w nim interakcje uzytkownikow. Nalezy do nich nawigzywanie
1 podtrzymywanie stownych kontaktéw zaréwno wzglednie stalych (np. gru-
py fanéw danego tworcy, wspierajace go emocjonalnie i/lub finansowo), jak
1 incydentalnych (np. w wymianach dialogowych na temat danego filmu).
Jednak funkcja integracyjna 1 fatyczna YT wydaje sie wtérna, ze wzgledu
na zmienno$¢ i niekiedy przypadkowosc sktadu danego grona obserwato-
réw 1 komentatoréw. Wieksze znaczenie ma informatywno$¢ 1 ludycznosé —
filmy przekazuja jakas porcje wiedzy 1/lub bywaja, zabawne. Istotng sktado-
wa,_popularnosci tego serwisu jest tez umozliwienie uzytkownikom tatwe;j

6 Kanal jest dostepny pod adresem: https://www.youtube.com/@naukowy.belkot. Jego
opis (i jednoczeénie reklama) brzmi nastepujaco: ,,Czy wiesz, ze 63% 0s6b jest w stanie uwie-
rzy¢ w nieprawdziwa informacje, jesli jest w niej odwotanie do badan i statystyk? Nie musisz
jednak nic wymysélaé — nauka jest bowiem pelna wiedzy, ktéra szokuje i ciekawi. Je§li chcesz
blyszczeé takimi faktami wéréd znajomych to jeste$§ w dobrym miejscu ;-)”, <https://www.
youtube.com/@naukowy.belkot>, dostep: 07.06.2025.

7 Mianem youtubera/YouTubera okreéla sie uzytkownika portalu YT, w szczegdlnosci
zamieszczajacego tam tworzone i/lub udostepniane przez siebie pliki wideo, zob. np. <https:/
dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/youtuber>, dostep: 08.04.2025.

8 Dawid Mysliwiec jest bytym koszykarzem, doktorem chemii i popularyzatorem nauki.
Wiecej na jego temat zob. np. <https://lubimyczytac.pl/autor/191785/dawid-mysliwiec>,
<https://naukawpolsce.pl/aktualnosci/news%2C407360%2Cdawid-mysliwiec-dzieki-
fanom-naukowego-belkotu-nie-nagrywam-juz-komorka.html>, <https://www.wprost.pl/
nauka/11138755/dawid-mysliwiec-i-jego-naukowy-belkot-mam-duze-parcie-zeby-opowiadac-
ludziom-ciekawe-rzeczy.html>, dostep: 07.06.2025.

9 Niektére z nich mogly zostaé ukryte lub usuniete przez moderatora kanatu.
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oceny filméw oraz ich autoréw (posérednio np. przez subskrypcje kanatu lub
wprost w komentarzach).

Przy tym YT nie ogranicza sie do udostepniania przestrzeni sieciowej,
udzielania wsparcia technicznego i1 zarabiania za posrednictwem platnych
subskrypcji oraz reklam. Jest tez aktywnym 1 majacym najwiekszy wplyw
na popularyzacje filmow zamieszczanych na danym kanale elementem
wspomniane] wyzej triady. Co wazne, upowszechnia tresci, ale nie ponosi
odpowiedzialno$ci za ich skutki spoteczne, czy to w wymiarze makro,
np. w odniesieniu do popularyzacji szkodliwych zachowan, czy mikro —
wobec poszczegdlnych oséb. Jesli staja sie one obiektem atakow slownych,
w tym hejtu, nie zawsze otrzymujg stosowne wsparcie instytucjonalne,
cho¢ to dzieki dostarczycielom treéci dana platforma istnieje 1 zarabia.
Medium wchodzi w role kuriera, ktory za niewielka oplata tylko poSredniczy
w przekazywaniu towaru od sprzedawcy do nabywcy, ale nie ma wplywu
na jako§¢ przedmiotu, zysk wytwoércy czy zadowolenie kupujacego. Jednak,
mimo pozornego podobienstwa peinionych funkeji, nie jest to adekwatna
analogia. W przypadku YT to ,kurier” decyduje, ile zarobi sprzedawca oraz
jakiego typu towar dostanie nabywca, a sam zyskuje przy tym najwiecej,
bez wiekszego ryzyka i przy minimalnym wysitku.

Uzywane na omawianej platformie algorytmy ,biora czynny udziat
w poznawaniu nowych tresci i tworcow, podpowiadaja kanaty do subskry-
bowania 1 materiaty do polubienia, komponuja filmy w listy tematycz-
ne proponowane uzytkownikowi na podstawie historii jego aktywnosci”
(Cyrek 2020: 129). Oproécz rekomendacji wystepuje ich swoista odwrotnosé,
tzn. ,ukrywanie” filméw, ktore zostaly z jakiego$ powodu (np. podejrzenia
naruszenia zasad regulaminu albo domniemanego braku zainteresowania
odbiorcéw) uznane za niezastugujace na wysokie pozycjonowaniel® — jezeli
algorytm na to nie pozwoli, niektore tresci nigdy nie zostana zauwazone
przez szersza publiczno§é. W dodatku jest to sita bezosobowa i niewidzialna,
a tym samym na co dzien niezauwazalna” (Kosinska 2019: 102). Algoryt-
my sa skomplikowane, zmienne i tajnell, wiec dostosowywanie sie do ich
aktualnych preferencji wymaga od twércéw nie tylko wiedzy 1 umiejetnosci
z zakresu marketingu internetowego oraz znajomosci aktualnych trendow,
ale tez szczeScia 1 intuicji. Mozna jednak odnie§¢ wrazenie, ze — niezalez-
nie od kompetencji 1 zaangazowania twércy kanalu w jego prowadzenie —

10 Pozycjonowanie tresci w internecie to dzialania majace zwiekszy¢ ich widocznoéé
m.in. poprzez ulokowanie na wysokiej pozycji w rankingach wyszukiwania, co ma przeloze-
nie na ich popularno$é, ta zaé wplywa na liczbe i jako§¢é reakeji stownych oraz ich wydzwiek.

110 dzialaniu i sktadowych algorytméw YT zob. np. Kosinska (2019), Bryant (2020),
Eves (2021), Kaczorowska (2024).
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to algorytmy w gtéwnej mierze wpltywaja na to, jak liczna grupa odbiorcow
obejrzy dany film 1 czy bedzie to grono zgodne z zaktadanym przez twérce
typem adresatow, czy ex definitione nastawione opozycyjnie wobec nadawcy
lub poruszanej problematyki.

Na to, czy film bedzie promowany przez serwis, oddziatuje m.in. to, czy
wywoluje on reakcje. To powoduje liczne prosby tworcéw o subskrybowanie
kanatu, komentarze 1 polubienia. Wirtualne oznaki akceptacji zwiekszaja
szanse na polecanie danego wideo przez serwis — jawne poprzez zamiesz-
czenie na licie rekomendacji albo ,skrywane” przez lepsze pozycjonowanie
niz innych tresci z tej samej kategorii. Jest to o tyle wazne, ze YT cieszy
sie ogromnym zainteresowaniem?!? i nie jest latwo pozyskaé oraz utrzymac
uwage odbiorcow.

,Uwaga! Naukowy belkot” ma 851 tys. subskrybentéw!3 i opublikowano
na nim 477 filméw. W rankingu polskiego YT jest to 318. kanat pod wzgle-
dem liczby subskrybentow, na ponad 48 tys. pozycji uwzglednianych w tym
zestawieniul®. Film, o ktérym mowa, liczy 55 minut i 43 sekundy. Odnotowatl
668 tys. wyswietlen, a skomentowano go ponad 15,5 tys. razy, tzn. trzy razy
wiecej niz najpopularniejsze na tym kanale wideo, czyli ,,Autyzm — piekniejszy
umysl”, ktére otrzymato 4997 komentarzy. Sam tytul analizowanego wideo
wskazuje na jego gléwny przekaz, tzn. ,,Nie czuje sie bezpiecznie na YouTubie”.
Odnosi sie do osobistych, negatywnych doS§wiadczen twércy wynikajacych
z jego dzialalno$ci w przestrzeni medialnej. Jak wyznaje w omawianym
filmie (cytujac przyklady autentycznych komentarzy), doéwiadcza nekania
(,ludzie przestali widzie¢ we mnie czltowieka 1 nie sa $wiadomi tego, ze po
drugiej stronie te komentarze bedzie czytal zywy czlowiek 1 te komentarze
moga, go bardzo dotknaé”!?), krytykowano jego sposéb zachowania i wyglad
(w tym zmiany chorobowe), a nawet otrzymywal ,,zyczenia”, aby jego dzieci
zachorowatly. Trudno uznaé wypowiedzi tego typu za konstruktywna krytyke
ze strony odbiorcéw, skoro jednym z ich skutkow jest zaburzanie poczucia
bezpieczenstwa adresata w odniesieniu do niego samego 1 jego rodziny (,,coraz
czesciej mysle o tym, jak moja praca bedzie rzutowalta na przyktad na zycie

12 Na przyklad w czerwcu 2022 r. co minute na YT przesylano ponad 500 godzin
materiatéw wideo, czyli okoto 30 tys. godzin nowych treéci pojawiato sie tam w ciggu
godziny, zob. <https://www.statista.com/statistics/259477/hours-of-video-uploaded-to-
youtube-every-minute/>, dostep: 08.04.2025.

13 Wszystkie liczby wymienione w tym akapicie odnosza sie do dnia, kiedy pisze te sto-
wa, czyli 12.06.2025 r.

14 <https://vlogi.info/ranking/4/ranking-popularnosci-polskich-kanalow-na-youtube-
strona-4>, dostep:12.06.2025.

15 Przytaczane w artykule wypowiedzi Dawida Myéliwea pochodza z filmu ,Nie czuje
sie bezpiecznie na YouTubie”.
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moich dzieci”). Niezaleznie od tematyki jego filméw, jest w komentarzach
atakowany przez przeciwnikow szczepionek (,,jestem dla nich jaka$ personi-
fikacja zta”). Otrzymywane nienawistne wiadomosci wplywaja negatywnie
na zdrowie psychiczne i samoocene youtubera. Dawid Mysliwiec zwraca
uwage takze na to, ze algorytmy YT, jego zdaniem!®, preferuja rozrywke
1 sensacje, wiec popularyzatorzy nauki, chcac pozyskaé zainteresowanie
swoimi produkcjami, sg zmuszeni do nadawania materialom clickbaitowych!?
tytutéw. Jest to jedyne narzedzie, ktére pozwala na pozyskiwanie uwagi
widzéw (,,clickbait dziata 1 zamierzam z tego korzystac”). Wedtug Mys§liwca,
YT mégltby w wiekszym zakresie wspieraé tworcow w sytuacjach, gdy czuja
sie zagrozeni w zwigzku ze slownym przesladowaniem przez komentatoréw.

Warto nadmienié¢ o poruszanej w filmie kwestii automatycznej oceny
1 ewentualnej selekcji postéw, ktéra polega na ograniczeniu widocznosci lub
usuwaniu przez algorytmy tresci rozpoznanych jako naruszajace wytyczne dla
twoércow!® i spolecznoscil? YT, czyli np. zawierajacych wulgaryzmy. Dyskretne
filtrowanie 1 minimalizowanie zasiegéw wiadomosci (tzw. shadowban) jest
traktowane przez niektére osoby jako zagrozenie swobody wypowiedzi.
Dawid MyS§liwiec, mowiac o decyzji wdrozenia tej opcji, przedstawia to nie
tylko jako rodzaj osobistej porazki (,,ja mam dosy¢”), ale przede wszystkim
forme walki z komentarzami, ktére wpisuja sie w kategorie przesladowan
1 hejtu. Jego celem jest zapewnienie sobie wiekszego poczucia bezpieczenstwa
oraz komfortu pracy, bo przeciez, o czym tatwo zapomnieé, profesjonalna
dziatalno$¢ w internecie jest praca, a dbalosé o BHP pozostaje po stronie
wykonawcy, ktory musi sam sie o siebie zatroszczyc.

Przedstawione przez youtubera problemy w pewnym stopniu wynikaja,
z tego, ze w mediach spoteczno$ciowych zacieraja sie granice pomiedzy
sfera prywatng 1 publiczna. Zdaje sie nawet, ze owo rozmycie jest jedna
z przyczyn popularnosci wspomnianych mediéw. Obserwujac dtugo i czesto
posty wybranych twoércéw internetowych, mozna mieé poczucie, ze sa oni

16 Zdaje sobie sprawe, ze nie jest on odosobniony w swoich pogladach na ten temat, ale
w tym tek$cie odnosze sie do jego wypowiedzi, nie opinii innych twércow dziatajacych na YT.

17 Clickbait to w wolnym tlumaczeniu ‘przyneta na klikniecie’, czyli tak sformulowana
wypowiedz, aby pozyska¢ jak najwieksze zainteresowanie odbiorcéw i zacheci¢ ich do zapo-
znania sie z danym materialem.

18 Dzielq sie na kategorie: wytyczne dla spolecznosci, prawa autorskie, szerzenie
nienawiéci 1 ngkanie, nieprawdziwe informacje, dzieci w YouTube, zarabianie, zob. <https://
www.youtube.com/intl/pl_ALL/creators/how-things-work/policies-guidelines/>, dostep:
09.06.2025.

19 Wykaz wspomnianych wytycznych znajduje sie pod adresem: <https:/www.youtube.
com/intl/ALL_pl/howyoutubeworks/policies/community-guidelines/>, dostep: 09.06.2025.
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nie tylko znani (jako autorzy ogladanym filméw), ale i znajomi (jako
kto$, z kim spedza sie czas, kto$ bliski).
Dziata to tez w druga strone — 1 jak cho¢by w omawianym filmie —
niekiedy youtuberzy traktuja obserwatoréow swego kanalu jak znajomych,
méwiac otwarcie o swoich prywatnych emocjach w miejscu publicz-
ny m, jakim jest dana platforma internetowa, nawet jesli stwarza ztudzenie
intymno$ci, np. Dawid MysSliwiec zwraca sie do widzéw bezposrednio. Uzywa
form w 2. osobie liczby mnogiej, uwypukla osobisty charakter wypowiedzi
(,bede mowit szczerze”) 1 to, jak traktuje odbiorcéw (,te filmy wygladaja
tak, jak opowiadam znajomym o pewnych kwestiach”). Podkreslanie tego,
ze widzowie sg traktowani jak znajomi, prowadzi niekiedy do tego, ze tak
sie zachowuja, (np. zwracajac sie po imieniu do nadawcy filmu). Przy tym,
w przeciwienstwie do bezposrednich interakcji, nie musza ponosi¢ konse-
kwencji niestosownych zachowan stownych, choéby w postaci przeprosin
za nieuprzejmosc.
W konfliktowych (tak jak analizowany przypadek) sytuacjach komuni-
kacyjnych relacje pomiedzy nadawca (kreatorem tresci), medium (portal
spotecznosciowy) 1 odbiorcami (komentatorami) przypominaja tréjkat dra-
matyczny. Nadawca tresci wchodzi w role ofiary, medium jest traktowane
jako przeS§ladowca (ktéry ma praktycznie nieograniczona witadze, moze
m.in. zamkna¢ w dowolnej chwili kanat bez uzgodnienia z jego twérca, o takiej
sytuacji wspomina sie np. w omawianym filmie), a wspierajacy dana osobe
komentatorzy petnia funkcje ratownikéw/wybawcéw (zob. Karpman 1968).
Inne potencjalne interpretacje relacji w triadzie nadawca — medium —
odbiorcy w odniesieniu do platform spotecznoéciowych i ich uzytkownikéw to:
* N20: twérca (poérednio sprzedawca) — M: miejsce udostepniania (i po-
$rednio sprzedazy) tworczoéci — O: konsumenci (placa uwaga/czasem,
niekiedy tez wyrazaja swoje poparcie finansowo, np. w formie darowizn,
tzw. donejtéw «— (ang. donate?!), i wymagaja tresci na wysokim poziomie,
spelniajacych ich oczekiwania);

® N: pokrzywdzony — M: sala sagdowa 1 oskarzony jednocze$nie — O: odbiorcy
réznicuja sie na kilka grup: oskarzeni/prokuratorzy, wspierajacy/adwoka-
c1, $wiadkowie/widzowie — przy tym przynalezno$é¢ do danej grupy bywa
zmienna i kto§ chwalacy jedno moze za jaki$ czas to samo atakowac;

* N: sygnalista (zglaszajacy istotny spotecznie problem) — M: ewoluujace
multiwersum (ktérego zasady funkcjonowania 1 dziatania sa in statu

20 W powyzszym wyliczeniu uzywa sie nastepujacych skrétéw: N — nadawca, M — me-
dium, O — odbiorca.
21 Z0b. np. <https:/sjp.pl/donejt>, dostep: 14.06.2025.
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nascendi) — O: mikrowspdélnoty, ktérych spoiwo stanowi zainteresowanie
dana osoba/jej twdrczoscia czy komentowanym przekazem.

Zmienne interakcje miedzy elementami wspomniane] wyzej triady
N — M - O nie zmieniaja faktu, ze do jej zaistnienia, funkcjonowania i prze-
trwania niezbedna jest obecno$¢ kazdego z elementéw. Twoérca internetowy,
jesli chee by¢ rozpoznawalny, musi mie¢ miejsce udostepniania swojej pracy
1 grono odbiorcéw. Jak juz wspominano, na YT (niezaleznie od jakosci dostar-
czanych materialow i czestotliwosci zamieszcezania filméw) na popularnosé
danego kanalu wydatnie wplywaja, interakcje z widzami®2. Wazna jest kazda
aktywno§¢ (nawet minimalna jak polubienie). Liczy sie takze zaangazowanie
czasowe odbiorcy, przejawiajace sie m.in. w tym, ze film zostal wyéwietlony
(celowo unikam nieweryfikowalnego okres§lenia obejrzany) do konca.

Dowodem zainteresowania filmem sa réwniez komentarze. Na YT czesto
stanowia, forme oceny, czasem w postaci minirecenzji danego filmu i/lub
jego autora, a w analizowanym przypadku nie tylko wykonawcy 1 tworcy
produkcji, ale tez jej gléwnego obiektu odniesienia. Chcialoby sie napisac
»aktora pierwszoplanowego”, byloby to jednak niesprawiedliwe, gdyz boha-
ter sprawia wrazenie szczerego, moéwiac wprost o swoich osobistych, takze
bolesnych do$swiadczeniach z YT. Emocjonalny ton wypowiedzi wywoluje
spolaryzowane reakcje jej odbiorcéw. Widzowie okazuja zrozumienie 1 de-
klaruja wsparcie, ale tez uznaja zwierzenia?3 Dawida Myéliwca za dowdd
tego, ze nie radzi sobie z krytyka, ktora jest nieuniknionym elementem
dziatalnosci zawodowej prowadzonej za posrednictwem internetu. Ten sam
przekaz jest wiec skrajnie odmiennie intepretowany — jako wyraz odwagi
albo stabosci.

Chcac potwierdzié¢ intuicyjne, nasuwajace sie po lekturze calego zbioru
komentarzy wnioski, pozyskatam (za pomoca, YouTube Comments Crawler,
dodatku do przegladarki Mozilla?%) dostep do pelnego tekstu 400 najpo-
pularniejszych postéw (lacznie zawierajacych 18 405 stéw2°). Poddatam

22 Wiecej na ten temat pisze m.in. Derral Eves w monografii poswieconej YT, w roz-
dziale zatytulowanym znaczaco ,,Feedback is Queen” (Eves 2021: 169-182), czyli, zachowu-
jac sens metaforyczny, ‘informacja zwrotna rzadzi’.

23 Szczegblowo problematyka zwierzen internetowych w ujeciu jezykoznawczym zajela
sie Anna Dabkowska, m.in. w monografii Od prywatnego do publicznego. Zwierzenie trady-
cyjne i zwierzenie w siect (2019).

24 Jest on dostepny pod adresem: <https://addons.mozilla.org/en-US/firefox/addon/
youtube-comments-crawler/>, dostep: 12.06.2025.

25 <https://voyant-tools.org/?corpus=be03b8344420167bcc2bdcOb29f90a14>, dostep:
12.06.2025.
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je analizie wydzwieku, korzystajac z jednego z moduléw CLARIN-PL26,
Badanie dato nastepujace wyniki:

+(1006) -(684)

pozytywne: radoé¢ (1882), zaufanie (390), cieszenie sie na co$ oczekiwanego
(264);

negatywne: smutek (1412), ztoé¢ (1392), strach (408), wstret (552), zaskoczenie
czyms$ nieprzewidywanym (42),

pozytywne: uzytecznosé (1516), prawda (50), wiedza (94), piekno (96), szczescie
(1434);

negatywne: nieuzytecznosc (1534), krzywda (756), niewiedza (88), btad (312),
brzydota (64), nieszczeScie (908).

Analiza wykazata silng polaryzacje wyrazanych za poSrednictwem
tekstéw nastrojéw komentatoréw. W badanej probce przewazal kompo-
nent pozytywny (1006 jednostek pozytywnych wobec 684 negatywnych),
co sugeruje raczej korzystny odbidr treéci. Niemniej jednak dalsza analiza
komponentéw emocjonalnych i poznawczych wskazata na rozbieznosci w od-
biorze materiatu i ocenach jego autora. Wsréd wyrazanych podstawowych
emocjl przewazala radoéé (1882 jednostki), co wskazuje na silng pozytyw-
ng identyfikacje czeéci widowni z autorem oraz jego przekazem. Wysoka
liczebno$§¢ jednostek odnoszacych sie do zaufania (390) 1 oczekiwania (264)
dodatkowo wspiera hipoteze o wystepowaniu grupy odbiorcéw wyrazajacych
pozytywne nastawienie, oparte m.in. na docenianiu wczesniejszej tworczosci
Dawida Myéliwca. Jednakze analiza ujawnita réwnie znaczace nasilenie
emocji negatywnych — smutku (1412), ztosci (1392), wstretu (552) oraz stra-
chu (408). Ich obecno§é¢, w niemal poréwnywalnych proporcjach do emocji
pozytywnych, sugeruje wystepowanie znaczacego zbioru odbiorcéw, ktérzy
przejawiaja frustracje, rozczarowanie, a nawet agresje. W tym kontekécie
niska liczebnoéé jednostek przypisanych do kategorii ,,zaskoczenie czyms$
nieprzewidywanym” (42) moze Swiadczy¢ o tym, ze postawy emocjonalne
komentatoréw sa, silnie ugruntowane, a reakcje wynikaja raczej z trwatych
przekonan i nie wskazuja na ich zmiane.

Wyniki badania potwierdzily duze rozwarstwienie opinii. Wprawdzie
wysokie natezenie kategorii, takich jak uzytecznos$é (1516), szczeScie (1434),
piekno (96) 1 wiedza (94), stanowi dowdd uznania warto$ci poznawczej wideo,
ale niemal réwnorzedne nasilenie kategorii przeciwnych, takich jak nieuzy-
teczno$é (1534), nieszczescie (908), krzywda (756) czy btad (312), wskazuje
na wyrazna obecno$¢ w analizowanym materiale krytyki, kwestionowanie
dobrych intencji youtubera oraz percepcje filmu jako potencjalnie szkodliwego

26 <https://ws.clarin-pl.eu/sentyment>, dostep: 12.06.2025.
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lub nieodpowiedniego ze wzgledu na problematyke czy forme (np. przewage
ekspresji nad informatywnos$cia). Moze to tez §wiadczy¢ o zrdéznicowanym
odbiorze tematéw podejmowanych przez tworce (gtéwnie kwestii koniecz-
nosci szczepien w czasie epidemii COVID), jak réwniez o poglebiajacym sie
napieciu w debacie publicznej prowadzonej w przestrzeni cyfrowej, w tym
mediach spoleczno$ciowych, do ktérych nalezy YT.

Odnoszac sie do zwerbalizowanych reakcji odbiorcow, tatwo zauwazyé
dwa skrajnie odmienne zbiory komentatoréw, tzn. fandom (zaangazowanych
1 okazujacych empatie zwolennikow) 1 hejteréw (nastawionych antagoni-
stycznie, niekiedy przesladowcow). Pomiedzy tymi wyraznie zaznaczaja-
cymi swoja obecno$é — poprzez eksplicytne stowne okazywanie empatii
lub niecheci — grupami internautéw miesci sie wiekszo§é obserwatoréw
kanatu, ktérej stanowiska nie sa tak biegunowe 1 w zwigzku z tym dane
osoby przypuszczalnie nie czuly potrzeby werbalizowania oraz publicznego
udostepniania swoich opinii 1 ograniczyly sie do obejrzenia filmu.

Komentarze?? pod filmem mozna podzieli¢ na nastepujace kategorie
ze wzgledu na ich tre$¢, nacechowanie emocjonalne 1 forme jezykowa;:

* deprecjacja nadawcy, bezposrednie ataki stowne, np.:

* Bardzo dobrze znikajcie z YT jak najszybciej przez takich jak wy starsi

ludzie lecieli po cudowny eliksir i niektérych juz nie ma na tym $wiecie.

* Kazdy ma prawo by¢ gtupim. David tez miatby prawo gdyby nie fakt,

ze tacy jak on, tfu ,influenserzy” robia to za pieniadze. I szkoda tyko,

ze jutub promuje glupich a blokuje ludzi sceptycznych, zadajacych py-
tania 1 szukajacych odpowiedzi.

* Jakby Dawidek przeprosil Polakow za agitacje pro-szczepionkowa

1 pro-lockdown’owa ze byla btedem to moze by mu sie lepiej zrobito. Nie.

Belkot jak zwykle. ¥
* krytyka ad personam bazujaca na protekcjonalnosci, np.:

+ Ale co on przechodzi? Cierpi bo mu ludzie wytykaja btedy ktére popetnit?

To sie nazywa odpowiedzialno§¢ za wlasne czyny. Oczywiscie niektorzy

z tych komentujacych to kretyni ale kto powinien lepiej to rozumieé

jezeli nie tworca youtubowy... Jezeli dla mnie porada na glupie filmy jest

powstrzymanie sie przed ich ogladaniem to porada na glupie komentarze
moze by¢ nie czytaj 1 koniec...

* A dlaczego szlachetna Nauka musi agresywnie walczy¢ z czymkolwiek/
kimkolwiek? Nie moze dyplomatycznie milczeé 1 robi¢ swoje? Wielu

27T Wszystkie przytoczone komentarze pochodza z forum pod filmem ,Nie czuje sie
bezpiecznie na YouTubie”, https://www.youtube.com/watch?v=YX1X_MBZcv8&t=2s.
W cytatach zachowano oryginalna pisownie i interpunkcje.
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,hejterow” zapewne wychodzi pod tym katem, uruchamia ich nachalna
promocja nauki. YouTube to platforma rozrywkowa, do dzielenia sie
hobby (a tu jakies bolki zaktadaja firmy 1 robia sobie z tego zawdd, prace
na pelen etat).

* O ja, alez temat poruszyl, ktéry do tej pory w ogéle nie byt znany.

® konstruktywna krytyka — wyrazone w kulturalny spos6b rzeczowe uwagi,
wskazanie konkretnego problemu 1 sugestie jego rozwigzania, np.:

* Drogi autorze filméw, myéle ze powiniene$ mniej sie przejmowac tym
co ludzie pisza, tym hejtem. Raz ze jak zapewne zauwazyte$ hejt skie-
rowany jest gléwnie przez ludzi zakreconych wokél najpopularniejszej
choroby na $§wiecie, dwa wiekszo$é¢ Cle szanuje, a nawet broni. Trzymaj
sie cieplo, réb content 1 faktycznie staraj sie dywersyfikowacé swoja, prace
poza You Tube bo to jedna z wazniejszych kwestii. Nie mozemy pozwalaé
uniezaleznia¢ sie od jednego tylko serwisu.

* Pan jako naukowiec, publicysta 1 wlasciciel firmy powinien zwrdécié
uwage na priorytyzacje nakladéw na bezpieczenstwo i ochrone. Jezeli
prokuratura nie jest pomocna, to departament prawny stosujacy pozwy
cywilne jest pierwsza twarda odpowiedzia na trudnosci a dodatkowe
konsultacje w tym kierunku rozszerza Twoje poczucie komfortu w cha-
otycznym Swiecie.

® empatia 1 solidarno$¢ — okazywanie wsparcia emocjonalnego 1 zrozumienia,
np.:

* Prowadze kanat o znacznie mniej powaznej i polaryzujacej tematyce,

a jednak moje odczucia pokrywaja sie w stu procentach z Twoimi.
Codziennie czytam, ze sie sprzedatem, ze jestem idiota, moje filmy sa
zenujace czy ze zle wygladam. To ostatnie ,,lubie” najbardziej- zawsze sie
zastanawiam, czy takie osoby podchodza z podobnymi tekstami do obcych
na ulicy”. Coraz trudniej wylowié¢ z komentarzy wsparcie 1 pozytywny
przekaz, za to coraz wiecej tam oszczerstw. Trudno pozostaé¢ zmotywo-
wanym. Trzymaj sie!

Panie Dawidzie, prosze dba¢ o swoje zdrowie psychiczne. Cenzura, brak
cenzury, to nieistotne, jezeli w efekcie cierpi Pan 1 pana rodzina. Uwazam
tez, ze budowanie zdrowej spoleczno$ci widzow, ktérzy podejmuja, sie
kulturalnej wymiany mys$li bedzie zdecydownie lepszym rozwigazaniem
w dlugim terminie. Kanal YouTube to Pana przestrzen i nie ma nic ztego
w jej moderowaniu.

W takich chwilach zatuje, ze nie zostawiam pozytywnego komentarza pod
kazdym Twoim filmem zeby przykry¢ to szambo ludzi, ktérzy prébuja
zaistnieé za wszelka cene piszac jakie$ teorie spiskowe 1 po prostu hejt,
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ktéry nie wnosi ekstremalnie nic merytorycznego do dyskusji, réb dalej
co robisz, dzieki Tobie YT jest lepszym miejscem.
® techniczne wsparcie — sugestie 1 rady dotyczace mozliwych dziatan, ale
tez deklaracje pomocy, np.:

* Mam ostatnio ciekawe hobby — czytam randomowe posty na fb i zgla-
szam administracji i czasem do fb — chetnie przeniose tutaj ta praktyke,
w kupie sila &

* Hej. Poruszymy ten temat 1 Twoja sytuacje na kanale podcastowym
Natarczywych. Czuj sie réwniez w przysztoéci zaproszony. Szanujemy
twdj content 1 jesteSmy zatroskani calg sytuacja. Trzymaj sie. Tarcza.

* Do rozwazenie jest tez kwestia moderowania przez inng osobe niz sam
twoérca. Bo kazdy jest bardziej wrazliwy na komentarze skierowane
do niego personalnie. Gdyby robila to osoba, ktora nie jest tak emocjo-
nalnie zaangazowana w powstawanie materialu, to mniejsza szansa,
ze po przeczytaniu takiego $cieku, co§ w nim z niego zostanie. Podpisuje
sie sie obiera rekami, pod tym, ze YouTube, ktory tak rozwija algorytm
wyéwietlania nam filméw 1 tyle w niego inwestuje, cho¢ 5% swojej uwagi
powinien skupi¢ na tym aby strefa komentarzy nie byta miejscem neka-
nia tworcow dzieki ktérym zarabia.

* neutralne — przekazywanie opinii uwzgledniajacej rézne punkty widzenia,
np.:

* ludzie moga pisa¢ co chca... jedyne co mozna zrobi¢ to ich ignorowac albo
banowac... hejtuja bo maja nudne zycie 1 nie maja co z czasem robic...

* Czy Twoim zdaniem kazdy kto kwestionuje jakaé prawde naukowsg

a nie jej przytakuje jest gtupi? Nauka nie jest wiara w ustalony dogmat
za wszelka cene, to jest fanatyzm. Nauka to konfrontowanie r6znych,
czesto sprzecznych ze soba podej§¢ w ramach dyskusji 1 ograniczone
zaufanie w konsensus, ktére nie musi opieraé sie na prawdzie, moze
za to bazowacé na chociazby pieniadzach. Pozdrawiam.

Zréb sobie przerwe Dawid, tyle ile bedziesz potrzebowaé, odpocznij, wrdé
zregenerowany 1 odSwiezony (& przeciez wiesz jak jest. Ludzie majac zly
dzien (ewentualnie zle zycie) wyleja swoja frustracje w internecie, zeby
fatszywie podnie$é cho¢ na chwile swoje poczucie wartosci. W sumie to
trzeba im wspdélczué. Za tymi komentarzami sa po prostu smutni, nie-
spelieni, zgryzliwi ludzie.

Komentarze — jak wskazuje cho¢by powyzsza egzemplifikacja — to nie tylko
opinie, bedace mniej lub bardziej rozbudowanym wariantem sformutowan
podoba sie/nie podoba sie, ale tez informacje zwrotne, istotne dla tworcow
internetowych jako forma ewaluacji ich pracy (komentujacy wszak posred-
nio pelnig funkcje pracodawcéw) oraz zestaw potencjalnych wskazéwek dla
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danego youtubera. Forum pod filmami czy postami tekstowymi w internecie

stanowi dogodna przestrzen do wielowymiarowej 1 wieloosobowej dyskusji.

W przypadku kanaléw naukowych i popularnonaukowych porusza sie w niej

m.in. kwestie powigzane z materialami przedstawionymi w filmie i niekie-

dy polilogi ewoluuja w pozyteczng dla uczestnikéw 1 obserwatoréw debate

(popularno)naukowa. Odmienne poglady bywaja jednak tez utozsamiane

z odmiennymi opcjami $wiatopogladowymi — ideologiami, ktére nalezy

zwalczaé, a nie poznawacé ich meandry. Wowczas czesto wymiana postéw

traci swoj merytoryczny charakter 1 zmierza w strone hejtu.

Trudno traktowacé jeden film 1 zbiér komentarzy pod nim jako bezdys-
kusyjna egzemplifikacje jakosci polskojezycznej komunikacji werbalnej
w internecie oraz budowac na jego kanwie uniwersalny schemat skompliko-
wanych interakcji pomiedzy tworca, odbiorcami i medium. Mozna jednak na
podstawie przeanalizowanego materialu wysnué¢ wnioski na temat pewnych
zjawisk w jezykowej komunikacji internetowej, w szczegdlnoéci tej prowa-
dzonej za posrednictwem YT i sformutowaé kilka wstepnych teorii, tzn.:

* im bardziej przekaz otwierajacy dana sytuacje komunikacyjna jest emocjo-
nalny 1 jednoznaczny, tym bardziej emocjonalne i spolaryzowane reakcje
powoduje. ,,Odstoniecie” sie nadawcy 1 przyznanie do trudnosci zyciowych
wywoluja 1 empatie, 1 agresje odbiorcéw — obie postawy sa jawnie wyrazane
w komentarzach;

* komentuje sie kogos/cos$, kto/co bardzo sie podoba lub bardzo nie podo-
ba — budzi wyrazZna sympatie lub nieche¢. Obejmujaca wiekszo$é sfera
srodka (przecietne) wywotuje nieliczne reakcje w poréwnaniu z biegunami
(idealne/beznadziejne);

* wiekszo§¢ komentarzy jest wyraznie nacechowana aksjologicznie i stano-
wi forme krytyki lub pochwaty. Neutralne komentarze to rzadko§¢ — by¢
moze m.in. dlatego, ze sformulowanie obiektywnej wypowiedzi wymaga
wiekszego wysitku niz wyrazenie negacji lub solidarnoéci;

® hejt zwraca uwage bardziej niz solidarno$¢ 1 empatia 1 czeSciej niz po-
chwaly bywa elementem otwierajacym nowe wymiany (quasi)dialogowe.
Odniesienia do agresywnych wypowiedzi potwierdzaja zaréwno zasadnosé
ataku (gdy hejt uznaje sie za stuszny 1 dodaje sie do niego kolejny ele-
ment), jak 1 przecza negatywnej ocenie, otwierajac emocjonalne wymiany
opinii pomiedzy komentatorami, minikonflikty towarzyszace gtéwnemu
konfliktow1 na linii autor — medium lub autor — odbiorcy;

* punkt wyjscia hejtu (np. uznanie, ze mezczyznie nie wypada okazywac
emocji) bywa tylko pretekstem do ostabiania autorytetu danej osoby 1 de-
precjacji gloszonych przez nia pogladéw 1/lub przekazywanych informacji
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(w tym przypadku np. krytyki uznawania szczepionek za zagrozenie dla
zdrowia);

* w odniesieniu do kanatéw internetowych oddzielenie rzeczywistego ja od ja
autorskiego jest bardzo trudne (niemozliwe?). Dzielenie sie fragmentami
prywatnosci w osobistej narracji sprzyja pozyskiwaniu i podtrzymywaniu
zainteresowania widzéw 1 prawdopodobnie buduje poczucie obustronnej
blisko$ci. Niestety, prowadzi tez czasem do trudnosci w relacjach z obser-
watorami kanatu;

* wystepuje asymetria relacji, odpowiedzialnosci 1 ewentualnych konsekwen-
cji28. Od twérey internetowego oczekuje sie autentycznoéci i szczeroécei, ale
kiedy je okazuje, to bywa rozliczany z kazdego slowa i1 okazywanych emocji
przez (przewaznie anonimowych) odbiorcow, ktérzy zwykle nie ponosza,
zadnych negatywnych skutkéw niestosownych zachowan jezykowych, m.in.
z powodu tego, ze wykorzystywane do dystrybucji tresci platformy rzadko
ingeruja w relacje pomiedzy tworca a jego obserwatorami oraz przewaznie
wymagaja od tych ostatnich mniej, jesli chodzi o przestrzeganie zasad
regulaminu i (n)etykiety;

* tredci internetowe sa traktowane jak towar nie tylko przez platforme, ktéra
je udostepnia, ale tez jej uzytkownikéw, ktorzy oczekuja produktu wysokiej
jakoéci, spelniajacego rézne oczekiwania 1, jak wskazujg ich komentarze,
przyznaja, sobie prawo do jego oceny z perspektywy zadowolonego lub
niezadowolonego klienta, choé¢ — co ich rézni od tradycyjnie pojmowanego
nabywcy — nie uiszczaja optaty za dostep do materiatéw;

* wciaz trwa ewolucja internetowych zachowan (anty)grzecznosciowych
1 dostosowania oficjalnych (regulaminy itp.) i nieoficjalnych (uzus) norm
interakcji do zmiennych i dynamicznie sie rozwijajacych §rodowisk
komunikacyjnych. Cechuje ja m.in. przewaga emocjonalnosci nad infor-
matywno$cia, inklinacja krytyczna oraz tendencja do polaryzacji opinii
1 zastepowania dialogéw (mini)monologami. Komunikowanie sie zdaje
sie ustepowaé¢ komunikowaniu siebie.

Powyzsze konstatacje opieraja sie na analizowanej jakoSciowo niewielkiej
probie badawczej, co wynika z przyjetej konwencji studium przypadku, ale
mam nadzieje, ze uda sie je zweryfikowaé 1 doprecyzowaé w przyszlosci
w odniesieniu do duzych korpuséw tekstéw analizowanych z wykorzystaniem

28 Nawet najbardziej negatywne dzialania w praktyce nie wywoluja prawnych konse-
kwencji. Rozwiazania legislacyjne sg rzadko stosowane 1 niezbyt skuteczne, poniewaz nie
nadazaja za rozwojem nowych mediéw. Mozna zaryzykowac teze, ze ludzie sg agresywni
w Internecie, bo mogg tacy by¢, nie ponoszac za to odpowiedzialnosci” (Naruszewicz-Du-
chlinska 2014: 91). Od czasu, kiedy opublikowano te stowa, mineto ponad dziesie¢ lat, a nie-
wiele sie zmienilo pod tym wzgledem.
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nowoczesnych narzedzi informatycznych, bazujacych m.in. na tzw. sztuczne;j
inteligencji (AI). Pozwoliloby to na poszerzenie stanu badan polskojezycznej
komunikacji w §rodowiskach cyfrowych.
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Makrostruktura pierwszej strony gazety w ujeciu
konfrontatywnym polsko-czesko-stlowackim®*

The macrostructure of the newspaper front page
— a Polish-Czech-Slovak comparative approach

Abstrakt

Artykut jest proba konfrontatywnej analizy pierwszych stron dziennikéw polskich,
czeskich i stowackich, ktére przedstawiaty wybory prezydenckie w Stanach
Zjednoczonych z listopada 2024 r. Co istotne, jest to poréwnanie przestrzeni tekstowych
powstatych w podobnych warunkach geopolitycznych oraz w blisko spokrewnionych
systemach jezykowych. Analizie poddano 42 pierwsze strony, ktére potraktowano jako
makrostruktury. Autorki odnalazty rézne strategie komunikowania o tym samym
wydarzeniu ze wzgledu na zréznicowane schematy kompozycyjne. Artykul jest analiza
poszczegdlnych typéw obrazowania wyboréw prezydenckich na pierwszych stronach
ogdlnokrajowych dziennikéw w Polsce, Czechach i Stowacji.

Stowa kluczowe: makrostruktura, pierwsza strona gazety, multimodalno$é, dyskurs
medialny polski, czeski i stowacki, wybory prezydenckie w USA

Abstract

The article is an attempt at a comparative analysis of the front pages of Polish, Czech,
and Slovak newspapers that presented the November 2024 US presidential election.
Importantly, it compares textual spaces created under similar geopolitical conditions
and in closely related language systems. 42 first pages were analysed and treated as
macrostructures. The study identified different strategies of informing about the same
event resulting from, for example, different composition schemes. The article analyses

* Dziatania badawcze finansowane ze érodkéw przyznanych w ramach Europejskiego
Miasta Nauki Katowice 2024.
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different elements in depicting the presidential election on the first pages of national
dailies in Poland, Czechia, and Slovakia.

Keywords: macrostructure, newspaper front page, multimodality, Polish, Czech and Slovak
media discourse, United States presidential election

1. Wprowadzenie

Pierwsza strona gazety! jest przekazem o okreélonej tozsamosci genolo-
gicznej, funkcjonujacym w $wiadomosci nadawczo-odbiorczej jako szczegdlna
cato$é, odpowiednio motywowana kompozycyjnie. Jest takze miejscem dzia-
lania interakcyjnego, w ktérym nastepuje przedstawianie gléwnych infor-
macji, profilowanie poszczegdlnych wydarzen ze wzgledu na rodzaj pisma,
promowanie wnetrza numeru oraz proba sterowania odbiorem. Oprocz tego,
ze pierwsza strona informuje o wydarzeniach, to jest autoreklama swojego
tytulu2. Moze byé zatem uznana za szczegdlny rodzaj paratekstu — jest
bowiem ,eskorta”, ,przedsionkiem” calego pisma3.

W strukturze pierwszej strony? jest zamkniety sposéb informowania
0 konkretnym wydarzeniu lub wydarzeniach. Nasze badanie ma by¢ préoba,
sprawdzenia uktadéw strukturalnych pierwszych stron gazet dziennikéw
w Polsce, Czechach 1 Stowacji. Wybér materiatu do badan byt podyktowany
wydarzeniem, ktore pojawilo sie w tym samym czasie w réznych mediach
we wszystkich trzech krajach — tym wydarzeniem byly wybory prezydenckie
w Stanach Zjednoczonych.

Nasze badanie przyniesie odpowiedz na pytanie, jak w réznych jezykach,
w odmiennych systemach medialnych i kontekstach spoteczno-politycznych
zaprezentowany zostal ten sam temat w identycznych medialnych przestrze-
niach — pierwsza strona gazety ogélnokrajowego dziennika.

Korpus stanowily wszystkie pierwsze strony codziennych polskich, cze-
skich i stlowackich gazet ogélnokrajowych® (wydan drukowanych). Byly to
odpowiednio (alfabetycznie): sze$é polskich dziennikéw —,,Dziennik Gazeta

1 Na temat pierwszych stron gazety pisali: Tomasz Piekot (2005), Maria Wojtak (2005,
2019), Monika Worsowicz (2009), Magdalena Slawska (2018a).

2 Wiecej na temat elementéw autopromocyjnych w prasie, radiu i telewizji pisat Krzysz-
tof Kaszewski (Kaszewski 2018).

3 0 gatunkach paratekstowych traktowala monografia Iwony Loewe (2007).

4W tekécie artykutu pojecie pierwszej strony gazety traktujemy wymiennie z uznanym
przez prasoznawcow terminem jedynka.

5W dalszej czeéci tekstu stosujemy skroty dluzszych tytutéw: ,Dziennik Gazeta Praw-
na” — DGP, ,Gazeta Polska Codziennie” — GP, ,Gazeta Wyborcza” — GW, ,Puls Biznesu”
— PB, ,,Rzeczpospolita” — Rz, ,Hospodarské noviny” — HN_CZ, ,Hospodarske noviny” —
HN_SK, ,Denik N” — DN_CZ, ,,Dennik N” — DN_SK, ,Mlada fronta Dnes” — MFDnes.
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Prawna”, ,Gazeta Polska Codziennie”, ,Gazeta Wyborcza”, ,,Parkiet”, ,,Puls
Biznesu”, ,, Rzeczpospolita”®, cztery tytuly czeskie —,,Denik N”, ,, Hospodaiské
noviny”, ,Mlada fronta Dnes”, ,,Pravo” 1 cztery tytuly stowackie — ,Dennik
N”, ,Hospodarske noviny”, ,,Pravda”, ,SME” z okresu od 5 do 7 listopada
2024 r. Wybor ten byl podyktowany tym, ze na 5 listopada przypadal ostatni
dzien glosowania wyborcéw, 6 listopada odbywato sie zliczanie gtoséw 1 spty-
waly pierwsze sondazowe wyniki, ktére ogloszono w prasie dzien pézniej”.

Korpus badawczy sktadal sie zatem z 42 pierwszych stron gazet: 18 pol-
skich, 12 czeskich oraz 12 stowackich.

2. Metodologia

Na potrzeby przeprowadzonej analizy wybratyémy metode konfronta-
tywna jako jedna z metod badan poréwnawczych, ktéra jest ukierunkowa-
na na ukazanie cech wspdlnych 1 réznicujacych pomiedzy systemami dwoch
(lub wiecej) jezykéw®. Jak zauwaza Anna Zych, ,badania konfrontatywne
nie tylko pozwalaja wychwyci¢ podobienstwa 1 réznice miedzy zestawianymi
jezykami, lecz sprzyjaja takze wylonieniu tych elementéw, ktore sa specyficz-
ne dla kazdego z nich” (Zych 2004: 129). Réwniez Maria Papierz podkreéla:
,badanie porownawcze dwoch (lub wiece)) jezykow z tej samej grupy jezykowe;j
moze pozornie wygladaé na zadanie do$¢ jalowe, bo w przypadku jezyka
polskiego 1 stowackiego wiecej bedzie podobienstw niz réznic, beda to wiec
badania konfrontatywne. Badania kontrastywne sa z istoty rzeczy bardziej
atrakcyjne, pociagajace poprzez uwydatnienie innoéci cech jezykowych,
ale tez musialtyby sie w tym przypadku ograniczy¢ do mniejszego zakresu
wlasciwoséci analizowanych jezykéw. Badania konfrontatywne obejmujace
swolm zasiegiem caloéé zagadnienia pokazuja zaréwno podobienstwa, jak
1 réznice miedzy badanymi jezykami” (2003: 11). W literaturze przedmiotu

6 Odsytlamy do wynikéw $redniej sprzedazy dziennikéw ogélnopolskich w drugim
kwartale 2024 r.: <https://www.wirtualnemedia.pl/artykul/gazeta-wyborcza-wyniki-
sprzedazy-najpopularniejsze-dzienniki-super-express-ii-kwartal-2024-r>, <https://www.
bankier.pl/wiadomosc/Sprzedaz-dziennikow-w-I11-kw-2024-r-wyniosla-ponad-316-tys-
sztuk-8793402.html>, dostep: 21.11.2024.

TW tak zaprojektowanym badaniu zalozyly$my, ze pierwsze strony gazet na calym
$wiecie od 5 do 7 listopada bedg po$wiecone tematowi wyboru amerykanskiego prezydenta.
Glowne §wiatowe stacje telewizyjne i agencje informacyjne (np. Reuters, CNN, Associated
Press) juz 6 listopada informowaty na podstawie sondazy o zwyciestwie Donalda Trumpa.
Ostatecznie, 7 listopada uznaje sie za dzien ogloszenia wynikéw, choé zaprzysiezenie nowego
prezydenta miato nastapi¢ w styczniu 2025 r.

8 Zwracamy tu uwage na rozréznienie konfrontacji (zestawiania) od kontrastowania
(poszukiwania réznic).
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stosuje sie zamiennie dla badan konfrontatywnych okreélenia badania
kontrastywne (por. Bilut-Homplewicz 2010).

Metodologicznie korzystamy z ustalen polskiej mediolingwistyki (Skow-
ronek 2013, 2024; Kepa-Figura 2022), w ktérych najwazniejsze jest to,
ze badanie jezyka mediéw jest jednoczeénie badaniem samych mediow.
Nie tylko uwarunkowan stylistycznych, ale takze wymiaréw komunikacyj-
nych medialnych praktyk (por. Slawska 2023: 83).

Przyjmujemy, ze pierwsza strona jest pewng calo$cig rozpoznawalna
genologicznie, ma okreélong tozsamos§é gatunkowa (por. Wojtak 2019: 210).
Jest swoistag makrostruktura, ktéra posiada okreslony schemat kompozy-
cyjny (Michalewski 2009; Olechowska 2018). Jest jednocze$nie komunika-
tem multimodalnym (por. Kawka 2016; Mackiewicz 2016; Slawska 2018b;
Czachur, Hanus, Miller (red.) 2022). Mys$lac o multimodalnosci pierwszej
strony, mozna za lingwistyka tekstu czy analiza dyskursu rozpozna¢ miejsca
kluczowe dla pierwszej strony, miejsca strategiczne (por. Zydek-Bednar-
czuk 2005: 171; Duszak 1998: 126—-149). To one w pewien spos6b organi-
zuja te makrostrukture. Naleza do nich: tytuly i lidy, fragmenty inicjalne
1 finalne wypowiedzi, funkcjonujace jako rama delimitacyjna tekstu (frag-
menty inicjalne czesto sa graficznie zaznaczone jako miejsca wejécia w tekst,
elementem finalnym na pierwszej stronie gazety jest czesto formuta odsy-
lajaca w zapowiedziach prasowych); graficzne elementy segmentacji tekstu
(Srodtytuly) oraz elementy graficznie dzielace teksty publikowane w seriach;
wyimki tekstowe oraz wszystkie elementy wizualne: grafiki, infografi-
ki, fotografie, podpisy pod fotografiami (por. Slawska 2016: 133). Punk-
ty te, jeSli pojawia sie na pierwszej stronie, beda graficznie zaznaczone.
Przyjmujemy, ze ,myslenie o pierwszej stronie jako o komunikacie multimo-
dalnym obejmuje oglad calo$ciowego, graficznego uktadu strony — wizualnego
rozmieszczenia poszezegllnych elementéw, takich jak tytut, lid, fotografie,
grafiki, infografiki, a takze szeroko$é¢ szpalt, proporcje §wiatta, stosowa-
nie elementéw graficznych, wybor czcionek w poszczegdlnych segmentach
tekstu” (Slawska 2022: 96). Te wszystkie zabiegi stosowane na pierwszej
stronie gazety mozna uznac za pewien rodzaj grafizacji (Worsowicz 2009;
Slawska 2016).

Makrostrukture, schemat kompozycyjny, multimodalnosé, miejsca stra-
tegiczne tekstu, grafizacje potraktowatySmy jako swoisty uklad odniesienia,
siatke poje¢ uniwersalnych, ktéra stanowi podstawe terminologiczna naszego
badania (por. Papierz 2003: 12).
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3. Makrostruktura pierwszych stron gazet

Temat wyborow w USA analizowalySmy na czterdziestu dwéch stronach
wydan dziennikow ogélnokrajowych. Na trzydziestu oémiu jedynkach byta
to informacja gléwna. Za taka uwazamy informacje przyciagajaca uwage
odbiorcy, charakteryzujaca sie duzym tytutem i/lub zwizualizowana forma,
(fotografia, grafika, infografika), umieszczong w $cisle okreslonej pozycji na
stronie — najczescie] w jej centralnym miejscu, w gérnej potowie (por. Piekot
2006: 138). Jezeli chodzi o przestrzen pierwszej strony, jest to zwykle ustalony
ukltad, schemat kompozycyjny dla konkretnego pisma. Kompozycja w ujeciu
kanonicznym, czyli typowym, jest zwykle gtéwna informacja 1 okalajace ja
zapowiedzi® (autonomiczne lub tworzone w seriach) (Wojtak 2005). W trzech
numerach gazet pojawila sie jedynie zapowiedz wyboréw na pierwszej stronie
(GP 5.11., PB 6.11., DN_CZ 6.11.). W dwdch przypadkach byly to zapowiedzi
nad logo gazety, a jednej zapowiedzi towarzyszyta fotografia.

Aby opisa¢ analizowane jedynki, w ktérych temat wyboréow byt wiodacy,
postanowilyémy wyrézni¢ dwa nadrzedne uklady kompozycyjne, dwie
makrostruktury:

* temat wyboréw jako jedna z gléwnych informacji na stronie;
* temat wyboréw jako jedyna i gtldéwna informacja na stronie.

Na niektérych jedynkach gtéwnym informacjom towarzyszyly zapowiedzi
takze poSwiecone interesujacemu nas wydarzeniu. Bylo to swoiste dupliko-
wanie jednego tematu w réznych formach gatunkowych. Temat wyboréow
oprocz tego, ze byl prezentowany poprzez miejsca strategiczne tekstow (tytuty,
srodtytuty, fotografie, infografiki) byt tez sygnowany tematycznie: Polityka,
Swiat, USA, Wybory w USA, Volby v USA, Prezidentské volby v USA.

3.1. Temat wyborow jako jedna z glownych informacji
na stronie

Kanoniczna forma pierwszej strony gazety to gléwna informacja w oto-
czeniu seryjnych zapowiedzi. Tekst gléwny ma ulozenie centralne, natomiast
kolekcje zapowiedzi umieszczone sa na dole lub na gorze strony, albo po lewe;j
badz prawej stronie tekstul0. W analizowanym materiale odnalazlyémy
sze$¢ takich przyktadéw. Byly to DGP (5.11., 7.11.), HN_CZ (6.11., 7.11.),
MFDnes (6.11.), ,,Pravda” (5.11.). Przykladami takiego obrazowania sa
jedynki zaprezentowane na fotografiach 1, 2.

9W tym miejscu odsytamy do tekstéw dotyczacych zapowiedzi (Wojtak 2001, 2004).
10W catym artykule stosujemy wymiennie pojecia: tekst gtéwny — informacja gtéwna
(nie majac tu na uwadze uksztaltowania gatunkowego).



88 Sylwia Sojda, Magdalena Slawska

mp DZiEI]Iii]’(

Gazeta Prawna

Klgska demokratow, triumf Trumpa

Novy $¢f Bilého domu zdédi Slapajici
americkou ekonomiku, ale i horu dluhi

preckenn

= B ) R — |\m
Fot. 1. DGP (7.11.) Fot. 2. HN_CZ (6.11.)

Miegjsca strategiczne informacji gtéwnej to najwiekszy na stronie tytut
1 lid. Zaprezentowane teksty maja zdjecie lub infografiki. W omawianym
wydaniu DGP umieszczono fotografie zwyciezcy w otoczeniu rodziny, jej
podpis wyjatkowo znajduje sie w prawym gérnym rogu (i jest informacja,
o $wietowaniu Donalda Trumpa na Florydzie). Natomiast na czeskiej jedynce
pojawiajq sie infografiki, ktére okalaja dwie kolumny tekstu, odpowiednio
z prawej 1 u géry z lewej strony. Jest to nietypowy rozktad taméw. Widoczny
jest bardzo diugi tytul informacji o charakterze streszczajacym: Novy $éf
Bilého domu zdeédi slapajici americkou ekonomiku, ale i horu dluhi.

Podobng makrostrukture odnajdujemy na stronie z widocznym tytutem:
Wszystkie oczy na Waszyngton oraz zdjeciem amerykanskiej flagi z Biatym
Domem w tle (fot. 3). Tekst Mateusza Obremskiego ma charakter edytoria-
Iu, poniewaz sktada sie z szeregu zapowiedzi — kazda z nich opatrzona jest
graficznie zaznaczonym w szarej ramce Srodtytulem. Jest to z pewnoécig
nietypowa realizacja gatunkowa, poniewaz je$li mamy do czynienia z zapo-
wiedzia, to jest ona pojedynczym tekstem, natomiast tu mamy konglomerat
oémiu zapowiedzi. Jest to rekomendacja waznych fragmentéw dziennika
1jednoczesnie jego reklama. To jedyny w naszym korpusie przyktad tekstu
gtéwnego ztozonego z kolekeji paratekstow.

Odmienng forme przybieraja jedynki wydan GP (6.11., 7.11.) 1 stowackiego
dziennika , Pravda” (7.11.), ktore swoja kompozycja przypominaja tabloidy
(fot. 4, 5).
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*POLAKOM!
SZCZEGOLOWA

Ekonomické dnsihyna Slovensko

. « % ANALIZA
POKAZUJE TO
BEZSPORNIE

Fot. 4. GP (7.11.) Fot. 5. ,Pravda” (7.11.)

Polaczenie zdjecia z wyraznymi kolorami, wyodrebnionymi graficznie
tytutami, podtytutami i nadtytutami powoduje, ze strony sa zwizualizowane
jako ,krzyczace” do czytelnika, przyciagajace jego uwage. Zdecydowanie
zauwaza sie w nich ,,[...] wzrost znaczenia warstwy wizualnej kosztem war-
stwy werbalne) oraz zwiekszenie roli naglowkow 1 zmiany w ich obrebie [...]”
(Wojdyta 2011: 140). W zestawianych przykladach widoczna jest podobna
kompozycja barw: z6tty, czerwony, niebieski, czarny. Ta kolorystyka 1 sposdb
wizualizacji dziennikoéw podkres§laja stylizacje na tabloid.
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3.1.1. Temat wyboréw jako jedna z gléwnych informacji na stronie
— uktad dwudzielny

Kolegjnym wyodrebnionym schematem kompozycyjnym jest uktad dwoéch
gléwnych informacji na pierwszej stronie. Tworza one strukture dwudzielna,
w ktérej najczesciej jeden tekst ma graficznie wiekszy tytul, drugi nato-
miast jest opatrzony zdjeciem lub infografika. Temat gtéwny numeru jest
prezentowany najczes$ciej w uktadzie poziomym.

Wszystkie struktury dwudzielne maja jednoczesnie, obok dwoch gtéwnych
tekstow, zbiory réznie rozmieszczonych seryjnych zapowiedzi. W analizowa-
nym korpusie taki uktad mialo siedem polskich jedynek (DGP 6.11., ,,Parkiet”
5.11,6.11.,7.11., Rz 5.11., 6.11., 7.11.); cztery czeskie (HN_CZ 5.11., MFDnes
5.11., ,,Pravo” 5.11., 7.11.) i dwie stowackie (HN_SK 6.11., ,,Pravda” 6.11.).

Jezeli chodzi o rozmieszczenie informacji o wyborach prezydenckich na
stronie, to rozpoznalyémy dwie strategie komunikacyjnell: za pierwsza,
uznaly$§my umieszczenie na pierwszej stronie dwéoch gléwnych tekstéw
poswieconych temu wydarzeniu, za druga natomiast umieszczenie dwéoch
tekstow, z ktérych jeden dotyczy wyborow.

Jako przyktady pierwszej strategii przywotamy trzy jedynki z dziennikéw
polskich, czeskich 1 stowackich (fot. 6, 7, 8).

DAROVANIE

ALEBO ZAVET?.
HOSPODARSKE

Am(.rlka po B]d(_l'l()\l
vyssie ceny, ale aj viac prace

“%’»”Rz ECZPOSPOLI m(‘

li l‘lg ‘czy Trump.
Om jeql phame

Politika niéi vatahy a rozdely

= b= EES Emne e = ?
Fot. 6. Rz (5.11.) Fot 7 ,,Pravo” (7 11) Fot. 8. HN_SK (6.11.)

11 Pierwsza strategie zrealizowano w czterech numerach polskich dziennikéw: Rz (5.11.,
6.11., 7.11.), ,Parkiet” (6.11.), dwéch czeskich: ,,Pravo” (5.11., 7.11.) 1 jednym stowackim:
HN_SK (6.11.); drugg z kolei w trzech wydaniach polskich: DGP (6.11.), ,Parkiet” (5.11.,
7.11.), w dwéch czeskich: HN_CZ (5.11.) MFDnes (5.11.) i jednym stowackim: ,,Pravda” (6.11.).
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Kompozycyjnie temat zostaje ujety w dwoch odrebnych tekstach, z ktorych
jeden na poziomie ogélnym informuje o wydarzeniu, drugi natomiast do-
precyzowuje go ze wzgledu na profil gazety. Analizowane pierwsze strony
o strukturze dwudzielnej mialy gtéwnie profil gospodarczo-ekonomiczny,
co podkreslaly réwniez infografikil2

W przypadku drugiej wyodrebnionej strategii, temat wyboréw byt za-
prezentowany jako jeden z dwoch gtownych tekstéw. Byt on jednak uwypu-
klony wizualnie 1 mial wyraznie zaznaczone miejsca strategiczne tekstu:
wiekszy tytul, zaznaczony lid, zdjecie czy infografike. Opisywane podejécie
komunikacyjne ilustruja przyklady na fotografiach 9, 10).

2 strana 4.

mp Dziennik - Prana ﬂ‘_‘g_,"‘;"

Gazeta Prawna TEST ZIMNYCH PNEUMATIK | "‘"‘"‘ b\
SUS— DEVIATIM SA VYHNITE OBLUKOM

Bude Sutaj Estok séfom NRSR?
SNSIné névrll na rleienl k lzy

Fot. 9. DGP (6.11.) Fot. 10. ,,Pravda” (6.11.)

Tylko w jednym wydaniu dziennika ,,Pravda” (6.11.) wybory byly zwizuali-
zowane wylacznie fotografia z tytulem Amerika vo volbdach balansuje na
ostri noza (fot. 10) 1 podpisem w funkcji zapowiedzi, odsytajacej do kolejnych
artykutéw wewnatrz dziennika.

3.1.2. Temat wyboréw jako jedna z gléwnych informacji na stronie
— uktady wieloelementowe

W stowackich 1 czeskich jedynkach odnalaztyémy takze makrostruktury
skomponowane z wiekszej liczby elementow: uklad tréjdzielny strony oraz
jeden przyklad jedynki sktadajacej sie z czterech réwnorzednych tekstow.
Potraktowalyémy jako teksty gléwne duze fotografie umieszczone w cen-
tralnej czesci jedynki.

12 Wiecej na temat infografiki w prasie i internecie pisal Przemystaw Szews (2020).
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Uktad trojdzielny wystepuje w dwoch wydaniach stowackiego ,,SME”
(5.11., 6.11.), przy czym w wydaniu z 5 listopada wybory prezydenckie po-
jawiaja w dwoéch tekstach: sa to artykut oraz osobno fotografia z krotka
zapowiedzia. Natomiast w wydaniu z nastepnego dnia, tekstem dotyczacym
wyborow jest fotografia z podpisem petniacym funkcje zapowiedzi, umiesz-
czona w centralnym punkcie na stronie (fot. 11, 12).

Ostatnia wyodrebniona makrostruktura byl uktad czterech réwnorzed-
nych tekstéw opisujacych najwazniejsze informacje wydania, utozonych na
stronie poziomo. Pojawil sie on tylko w jednym wydaniu dziennika czeskie-
go ,,Pravo” z 6 listopada. Temat wyboréw zostal zobrazowany artykulem,

w Autorskd strana Sabata piSe o Slovensku a Ciemej krafovnej

Fot. 11. ,SME” (5.11.) Fot. 12. ,SME” (6.11.)

= PRAVD <0

= Sabnogral

-4»'“ mm.a, ﬂmlem

Otlna telefonni databaze mé hyt
pro marketéry k mani za penize

Ameridané
vilili novitho
prezidenta

Fot. 13. ,,Pravo” (6.11.)
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bedacym zapowiedzia kolejnego tekstu, opatrzonym wyraznie zaznaczonym
tytutem, grafika Americké Volby 2024 1 zdjeciem osoby glosujacej. Podpis
pod fotografia ma funkcje informacyjna, nie odsytajaca (fot. 13).

3.2. Temat wyborow jako jedyna i glowna informacja
na stronie

Sytuacje, kiedy temat wyboréow byt jedyna informacja na stronie, traktu-
jemy jako wyjatkowa, poniewaz uklad pierwszej strony to najczesciej gléwna
informacja 1 okalajace ja seryjne zapowiedzi (por. Wojtak 2005), albo dwie
informacje 1 kolaz zapowiedzi. Nietypowy uklad pierwszej strony pojawil
sie we wszystkich analizowanych wydaniach GW. Te wydania traktujemy
jako gatunkowe okazy, poniewaz stanowity jedyna taka realizacje w calym
korpusie badawczym. Co wiecej, GW wprowadzila tytul wydania, ktory
brzmiat *** Wybory w USA*** i byl wyraznym oznaczeniem i sity tematu,
1jego wagi w tych dniach. Jedynki prezentuja fotografie 14, 15.

wdw WY BORYWEUSY wewn e WY BORYW LS A sr

Kogo wybrala

Fot. 14. GW (5.11.) Fot. 15. GW (6.11.)

Widoczne w GW teksty sa grafizowane duzymi tytutami, lidami, $rédtytu-
lami, w jednym tez widoczny jest wyimek tekstowy Wybory amerykanskie
to nie tylko sprawa USA, ale catego Swiata.

Do tej kompozycji postanowity$émy zaliczy¢ réwniez wydania dziennikéw
czeskich 1 stowackich z 7 listopada: MFDnes, HN_SK, ,SME”, w ktérych
temat wyboru zajmowat cata pierwsza strone. Jednocze$nie, nad tytutem
gazety lub obok pojawily sie zapowiedzi. UznalySmy, ze wlaczymy je w ten
model komunikowania wyboréw jako jedyny temat na stronie ze wzgledu na to,
ze zapowiledzi znajdowaly sie wylacznie w obrebie logo gazety (fot. 16, 17).
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Velky comeback
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Fot. 16. MFDnes (7.11.) Fot. 17. ,SME” (7.11.)

Wszystkie prezentowane teksty opatrzone byly duzymi fotografiami.
Jedyny tekst, ktory nie miat formy zapowiedzi, a byt autorskim komentarzem,
to publikacja w ,,SME” z 7 listopada, graficznie zaznaczona odrecznym
podpisem autorki. Zauwazylyémy rézne sposoby grafizowania gléwnych
tytuléw wydan — zostaty one wpisane w zdjecie lub zdjecia, przyktadowo:
dwudzielnie zaznaczony tytul w GW (5.11.) lub biaty tytut na zdjeciu w ,,SME”
(7.11.). Rowniez w zdjecie zostal wpisany lid w wydaniu GW (7.11.).

Ciekawa strategia grafizacyjng okazato sie wydanie HN_SK (7.11.), gdzie
tytul tekstu zostat rozbity na dwie sktadowe. Glowny tytul Prezident miat
swoje dopowiedzenie w graficznej strukturze taméw rozpoczynajacych sie
inicjatami, ktére tworzyly stowo: TRUMP. Dodatkowo, kazdy z tamoéow byt
oznaczony $rodtytutem (fot. 18).

Fot. 18. HN_SK (7.11.)
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W analizowanym uktadzie odnalaztySmy takze inny model kompozycyjny:
strona dziennika zostata stworzona na wzor oktadki tygodnika. Do takiego
uktadu zaliczylyémy dwa wydania PB (5.11., 7.11.), dwa wydania DN_CZ
(5.11., 7.11.) oraz trzy wydania DN_SK (5.11., 6.11., 7.11.)

Fot. 19. PB (5.11.) Fot. 20. PB (7.11.)

Widoczna jest duplikacja oktadek (fot. 19, 20), ktora podkresla rézny
moment wyboréw — dzien glosowania i dzien wyboru Donalda Trumpa
na prezydenta. Ta sama grafika obrazuje mozliwo$é wyboru spoéréd obojga
kandydatéw, a pdzniej w miejscu sylwetki Kamali Harris umieszczono krétki
tekst zatytutowany: Trump. I co teraz?

Makrostruktura przywotanych stron jest zdominowana przez temat
gtéwny. W wydaniach DN_SK i1 DN_CZ (fot. 21, 22, 23) na kazdej jedynce,
w jej gornej czesci, na prawo od winiety znajduje sie jednoczeénie zapo-
wiedz innego tematu numeru. Temat wyboréow zwizualizowany jest poprzez
umieszczenie na calej stronie zdjecia, rysunku satyrycznego, grafiki oraz
duzego tytutu i lidu. Na pierwszej stronie nie opublikowano tekstu artykutu,
co przypomina strukture oktadki, oferujacej istotna koncentracje znaczen,
wyraznie sformulowane intencje nadawcy, a tym samym odpowiednio wply-
wajace na odbiorce (Mac 2024: 5). Ciekawe jest rowniez to, ze pierwsze strony
omawianych dziennikéw (PB, DN_CZ, DN_SK) maja czesto taka forme.
Wykorzystywanie przez redakcje rysunkéw satyrycznych ma na celu defor-
mowanie rzeczywistosci, aby ja w pewien sposob ,,oswajac”, z jednej strony
bawiac, z drugiej — przerazajac odbiorce (Kakarenko 2017: 295), co z pew-
nosécig, bylo zamystem obu wydawcéw. Szczegdlne w jedynkach DN_SK jest
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takze to, ze pojawiaja sie w nich tytuly jednowyrazowe: HROZBA (5.11.),
VYDRZAT (7.11.), ktére sa rzadko stosowane. W pozostalych analizowanych
makrostrukturach nie pojawity sie jednowyrazowe tytuty.

g Coukazuji data = a

' s 1 Rﬁzﬁéiém al;o
Trumpiv Twrat. Ameriéania

Mame se bat?

f |
NS

i
F

Fot. 21. DN_CZ (7.11.) Fot. 22. DN_SK (5.11.) Fot. 23. DN_SK (6.11.)

4. Grafizacja tematu wyborow

,2Materialy dziennikarskie, szczegdlnie te najwazniejsze, musza miec
dolaczony swoisty »dowdd« w postaci wizualnego dokumentu danego wyda-
rzenia, problemu czy wizerunku osoby, o ktérej mowa” (Szylko-Kwas 2019:
92). W naszym korpusie tymi wizualnymi dokumentami byly przede wszyst-
kim zdjecia, grafiki, ale takze rysunki satyryczne 1 infografiki. TrzydzieSci
osiem gtéwnych informacji zostato zgrafizowanych — fotografia, grafika lub
infografika. Ze wzgledu na wybrane wydarzenie, na pierwszych stronach
dominowatly zdjecia obojga kandydatéw: Kamali Harris 1 Donalda Trumpa.
Najczesécie] zestawione obok siebie. Na wielu pierwszych stronach te dwa
zdjecia dodatkowo ustawialy kompozycje tekstu, pojawiaty sie wypowiedzi
kandydatéw wyrdznione za pomoca wyimkow tekstowych, ktore stanowily
swoisty dwuglos. Takich przypadkéw byto dziesie¢ w naszym korpusie.

Oczywiste byto réwniez to, ze po ogloszeniu wynikéw wyboréw —
7 listopada na wszystkich pierwszych stronach dziennikéw polskich, czeskich
1 stlowackich pojawity sie fotografie zwyciezcy — Donalda Trumpa. ,,Parkiet”,
,Pravo” oraz HN_CZ wykorzystaty to samo zdjecie (fot. 24, 25, 26).
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Fot. 24. ,Parkiet” (7.11.) Fot. 25. ,Pravo” (7.11.) Fot 26. HN_CZ (7.11.)

Przypomina ono kultowy amerykanski plakat zatytutowany Uncle Sam!?
bedacy symbolem Stanéw Zjednoczonych. Dlatego tez inne tytuly takze
wykorzystywaly podobne ujecia Donalda Trumpa. A tygodnik , Polityka”14

wykorzystal ten motyw 1 umiescit na oktadce (fot. 27).

Pytania o drugq kaden:]g Donal g8

Fot. 27. ,Polityka” (13.11.—16.11.)

Teksty glowne byly grafizowane takze fotografiami przedstawiajacymi
zwyklych obywateli uczestniczacych w wyborach czy amerykanska flage (8)
oraz grafikami (5). Przyktadem takiej grafiki jest wydanie DN_CZ (fot. 28).

13 <https://pl.wikipedia.org/wiki/Wuj_Sam>, dostep: 10.12.2024.
14 Podajemy ten przyklad jako najbardziej wyrazisty, jednoczeénie chcemy zaznaczyé,
ze oktadki tygodnikéw nie byly przedmiotem naszego badania.
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Fot. 28. DN_CZ (5.11.)

Wyjatkowsa fotografig jest ta z wydania ,SME” z 5 listopada, ktora
przedstawia ustepujacego prezydenta Joe Bidena z indykiem (omawiana
jedynka jest zaprezentowana na fot. 11). Pod fotografig znajduje sie zapo-
wiedz: Joe Biden uz v nadchddzajiicich rokoch nebude dartivat slobodu
moriakovi, ktory tak v Den vdakyvzdania neskon¢i na pekdci — ako tento
s minulého roka. Dnes si Spojené stdty americké zvolia nového prezidental®.
Przywolujemy to zdjecie rowniez dlatego, ze méwi o wyborach w Stanach
Zjednoczonych nie bezposrednio, ale kontekstowo. Co wiecej, jest to jedyny
przyklad prezentacji ustepujacego prezydenta na wszystkich analizowa-
nych czterdziestu dwoéch jedynkach. Dzienniki o tematyce gospodarczej
(Rz, ,Parkiet”, HN_CZ, ,,Pravo”) obrazowaly badane wydarzenie w postaci
infografik towarzyszacych tekstom.

5. Podsumowanie

Widoczno$é wyboréow we wszystkich dziennikach ogdélnokrajowych w Pol-
sce, Czechach 1 na Stowacji dowodzi, ze temat ten byl noSny 1 spotecznie
istotny. To, ze zadna z redakcji go nie pomineta na pierwszej stronie swojej
gazety, wskazuje na wage wydarzenia w naszej czeéci Europy. Agnieszka
Mac zaznacza, ze zadaniem tego medium jest odniesienie do konkretne;j
rzeczywistoéci, danej kultury, momentu dziejowego, kontekstu spotecznego

15 Joe Biden nie podaruje juz w kolejnych latach wolnosci indykowi, ktéry w Swieto
Dziekczynienia nie skoriczy w piekarniku — jak ten z ubiegtego roku. Dzis Stany Zjednoczone
Ameryki wybiorq nowego prezydenta (ttumaczenie Sylwia Sojda).
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1 zdarzenia politycznego (Mac 2024: 7). Pierwsza strona pisma kieruje zatem
uwage czytelnika na tematyke konkretnego wydarzenia.

Przeprowadzona analiza dowiodla, ze poszczegdlne jedynki byly podpo-
rzadkowane dwoém komunikacyjnym strategiom: obecnosci tematu w postaci
informacji gléwnej oraz obecnoéci tematu w postaci zapowiedzi (ta strate-
gia pojawila sie tylko w trzech wydaniach). Pierwsza strategia pozwolita
na odnalezienie dwoch nadrzednych schematéw kompozycyjnych: 1) temat
wyboréw jako jedna z gtéwnych informacji na stronie oraz 2) temat wyboréw
jako jedyna 1 gtéwna informacja na stronie. Podsumowanie naszych analiz
obrazuje tabela 1.

7 przedstawionego zestawienia wynika, ze dominowala struktura obej-
mujaca jeden tekst dotyczacy wyboréw w otoczeniu zapowiedzi oraz jeden
tekst o wyborach wystepujacy samodzielnie na stronie. Ukladem réwnie
chetnie wykorzystywanym przez redakcje byt uktad dwéch réwnorzednych
informacji gléwnych.

Jedynki, ktére potraktowaly temat wyborow jako najwazniejszy 1 jedyny,
prezentowaly rézne makrostruktury: od kanonicznych (gtéwna informacja
o wyborach w otoczeniu zapowiedzi), przez tabloidowe (gléwna informacja
o0 wyborach w otoczeniu zapowiedzi), dwie gtéwne informacje (uktad dwu-
dzielny) po$wiecone wyborom w USA, po oktadki przypominajace tygodniki
1 okazy gatunkowe, za jakie uznalyémy wydania, w ktérych temat wyborow
byl jedyna informacja na stronie i nie towarzyszyly jej zapowiedzi. Takich
pierwszych stron gazet byto 29 (13 polskich, 8 czeskich i1 8 stowackich).
Mozemy przyjaé, ze réznice te wynikaja z wielkosci korpuséw (polski korpus
liczyt wiecej wydan).

Na badanych jedynkach byly 63 informacje gtéwne, z czego 46 dotyczylto
wyboréw prezydenckich w USA; 39 z nich zostalo réznorodnie zwizualizo-
wanych w postaci fotografii, grafik, infografik. Na stronach, na ktérych
wyborom po§wiecono jedynie zapowiedzi, takze mozna bylto odnalezé sposoby
grafizacji, czyli zdjecie 1 grafike. Wszystkie kraje podobnie wizualizowaty,
réznica, byly obrazki satyryczne na tamach dziennika stowackiego, ktore
w Polsce pojawiaja sie jedynie w tygodnikach.

Mapowanie uktadéw kompozycyjnych wykazalo podobienstwa w ma-
krostrukturze jedynek we wszystkich trzech krajach. Perspektywa odmien-
ng byly zidentyfikowane w gazetach czeskich i stowackich zlozone uktady
kompozycyjne.
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Wybory prezydenckie w Stanach Zjednoczonych byly istotnym miedzy-
narodowym wydarzeniem, ktére okazato sie wazne (jak wskazuja pierwsze
strony gazet) takze dla Polski, Czech 1 Stowacji. Ranga wydarzenia dla
naszego rejonu Kuropy byta podkresélana ze wzgledu na toczacy sie konflikt
zbrojny Rosji z Ukraing. Dobrze ujat to Robert Stefanicki na jednej z ana-
lizowanych pierwszych stron:

Wybory w USA to nie tylko sprawa USA, ale calego §wiata. Z niewielka przesada
mozna powiedzie¢, ze Ziemia stanela w oczekiwaniu na wyniki. Trump budzi wieksze
obawy gléwnie ze wzgledu na swoja nieprzewidywalnosé. Wiceprezydent Harris jest
kojarzona z kontynuacja obecnej polityki. Europa liberalna obawia sie Republikani-
na, ktéry na forum ekonomicznym w Davos miat o§wiadczyé Ursuli von der Leyen,
ze nigdy nie przyjdzie z pomoca, Europie, jesli ta zostanie zaatakowana, i zapowiedzial
wyjécie z NATO. [...]

W napieciu na wynik czekaja Rosja 1 Ukraina — Trump zapowiedziat szybkie zakoncze-
nie wojny miedzy nimi, cokolwiek miatoby to oznaczaé. Czekaja Izrael i Palestynczycy.
Oraz skrajnie prawicowi populiSci wszelkiej masci liczac, ze prezydentura Trumpa
ulatwi takze im droge do wiadzy. GW (6.11.)

Pierwsze strony informujac o wyborach, kandydatach do fotela prezy-
denckiego, wreszcie o wygranej Donalda Trumpa posrednio odnosily sie do
sytuacji politycznej Europy Srodkowo-Wschodniej. Prezydent USA, uwazany
za najwazniejszego polityka na $wiecie 1 gléwnego architekta politycznego
tadu, ma bowiem istotny wplyw na sytuacje w naszym rejonie.
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Didactic narrative strategies at A1/A2 level.
Linguistic and cultural education
within the framework
of the “Polish language beyond borders” project

Dydaktyczne strategie narracyjne na poziomie A1/A2.
Ksztalcenie jezykowo-kulturowe
w ramach projektu ,,Jezyk polski ponad granicami”

Abstract

The aim of the article is to present didactic narrative strategies applied at the A1/A2
level in a group of adults of Polish origin living in Brazil (a case study). The beneficiaries
of the “Polish language beyond borders” project learnt the Polish language and culture
in an integrated way with the use of the series of educational videos entitled Lublin
snapshots and educational packages accompanying them. Learning a language through
the presentation of culture and contact with it produces the most optimal results. This type
of didactic approach is in line with Content and Language Integrated Learning (CLIL
Education), which offers a student’s overall development involving sociological, intellectual
and emotional aspects. The applied didactic narrative strategies such as: SATISFACTION,
DIALOGUE, CHALLENGE and MULTICULTURALISM created an opportunity
for the learners to form independent utterances based on authentic communicative
situations. The educational task was to shape and develop both receptive and productive
skills, with emphasis on listening, speaking and reading practice. The implementation
of the four didactic narrative strategies facilitated an interesting way of transferring
linguistic and cultural knowledge, properly motivating students, enhancing their linguistic
and cultural creativity as well as guiding them in getting acquainted with cultural
realities. All this made it possible to create A SATISFACTORY DIALOGUE in the context
of the CHALLENGES OF MULTICULTURALISM.

Keywords: didactic narrative strategy, glottodidactics, linguistic and cultural education
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Abstrakt

Celem artykutu jest prezentacja dydaktycznych strategii narracyjnych wykorzystywanych
na poziome A1/A2 w grupie oséb dorostych polskiego pochodzenia mieszkajacych
w Brazylii. Beneficjenci projektu ,,Jezyk polski ponad granicami” w sposéb zintegrowany
uczyli sie jezyka polskiego 1 kultury polskiej z wykorzystaniem cyklu filméw dydaktycznych
Lubelskie migawki oraz uzupelniajacych je pakietéw edukacyjnych. Uczenie sie jezyka
przez prezentacje kultury 1 kontakt z nia przynosi optymalne rezultaty. Takie stanowisko
dydaktyczne zgodne jest z modelem nauczania jezykowo-przedmiotowego, czyli pedagogika,
CLIL (Content and Language Integrated Learning), ktora proponuje cato$ciowy rozwdj
jednostki, uwzgledniajacy czynniki socjologiczne, intelektualne oraz emocjonalne.
Wdrozone dydaktyczne strategie narracyjne: SATYSFAKCJA, DIALOG, WYZWANIE,
WIELOKULTUROWOSC pozwolily na tworzenie samodzielnych wypowiedzi uczacych
sie w zblizonych do autentycznych sytuacjach komunikacyjnych. Zadaniem dydaktycznym
bylo ksztattowanie 1 rozwijanie sprawnosci zaréwno receptywnych, jak 1 produktywnych,
przede wszystkim: stuchania, méwienia, czytania. Realizacja czterech dydaktycznych
strategii narracyjnych umozliwila ciekawy sposéb przekazywania wiedzy jezykowo-
-kulturowej, motywowanie odbiorcéw, jak réwniez zwiekszenie ich kreatywnosci jezykowej
i komunikacyjnej oraz ukierunkowanie poznawania realiow kulturowych. Pozwolita tym
samym na dbato$¢ o kreowanie SATYSFAKCJONUJACEGO DIALOGU w kontekscie
WYZWAN WIELOKULTUROWOSCL.

Slowa kluczowe: dydaktyczna strategia narracyjna, glottodydaktyka, ksztalcenie jezykowo-
kulturowe

Learning a foreign language means getting to know its system, commu-
nication tools and the culture in which this language is immersed, functions
and becomes its reflection.! That learning a language through the presenta-
tion of culture and contact with it results in optimal results. This didactic
approach remains in agreement with Content and Language Integrated
Learning which offers an individual’s holistic development including socio-
logical, intellectual and emotional factors. The methodology of CLIL covers
the following areas:

a) forming the attitude of openness to multiculturalism (raising aware-
ness of multiculturalism, otherness, acceptance of differences, fighting
stereotypes),

b) possibility of a multi-cultural dialogue,

¢) overcoming communicative barriers in a foreign language (fluency more
important than accuracy, high tolerance towards linguistic correctness
requirements, breaking down the communicative barriers while passing
from one language to another),

1 See also how to synchronise a linguistic and cultural education; Garncarek (2006);
Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy Al — C2 (2011); Rzeszutko-Iwan
(2014); Zydek-Bednarczuk (2015); Zarzycka (2019); Gebal, Miodunka (2020).
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d) teaching/learning through action,
e) problem/task- solving (Rzeszutko-Iwan 2016a: 334).

CLIL? is based on the holistic approach in which ,various techniques
of enquiries are combined or integrated in the process of studying a chosen
aspect of a human experience in order to attribute some deeper sense to
the learning process” (Carr 2003: 126). The application of didactic tools
offered by CLIL assuming communicative approach, in which learners are
encouraged to develop their own linguistic competences, communicative
independence as well as the expression of their own expectations, interests,
and emotions, the most useful solution in the project implemented by the
authors of the “Polish Language beyond the borders” educational project3.

The aim of the article is to present the didactic narrative strategies
implemented at A1/A2 level in the group of adults of the Polish origin living in
Brazil. From March 2021 till November 2021, the beneficiaries of the project
called the “Polish language beyond borders” studied the Polish language
and culture in the integrated way with the use of the series of 8 educational
videos called Lublin snapshots and the complementary educational packages.

The authors of this article who developed the concept of series of videos
called Lublin snapshots*, determined the linguistic and cultural range
of individual parts. They also prepared the scenarios and educational
packages in the four videos in accordance with the CLIL education principles®.

2 CLIL was established in the 90s and is currently forming the canon for teaching
English worldwide. The term itself was set up in 1994 by David Marsh and Anne Maljers.
The holistic approach is preferentially chosen in teaching numerous languages, see,
e.g. Kotorova (2021). It is worth mentioning that in Italy and Spain, CLIL classes were
introduced to the national curricula, university education, and in the future perspective,
it is planned to replace foreign language lessons with CLIL classes (Janus-Sitarz 2013: 233).
It shall be strongly emphasized that CLIL approach does not constitute a bilingual teaching
method as it is frequently misunderstood: ,,CLICL is defined as »bilingual educationg,
»bilingual content education«” (Muszynska, Papaja 2019: 13). More on CLICL see: Coyle,
Hood, Marsh (2010); Janus-Sitarz (2013); Handzel (2014); Makarewicz (2016); Rzeszutko-
-Iwan (2016a); Rzeszutko-Iwan (2016b); Papaja (2024), Internet sources reffered to at the
end of the article.

3 The Project was funded by the National Agency of the Student Exchange, grant
no. PJP/PJP/2020/1/0002/U; https://www.umcs.pl/pl/o-projekcie,20883.htm.

41t is worth emphasizing that the presentation of Polish heritage on a micro scale
brings closer and ennobles the locality.

5 The authors have extensive experience and many years of work with learners
of Polish as a foreign language from all over the world. They worked with foreigners who
studied at the Slavic and Polish Studies Departments, faculties connected with researching
historic, political and cultural realities of Central and Eastern Europe, doctoral candidates
of the Polish and Ukrainian Universities, learners from Africa eg. Tanzania, North and
South America eg. from Brazil, people with Polish roots who wanted to learn about their
ancestors’ language and culture. They carried out classes of Polish as a foreign language
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In this model a big emphasis is put on learning about (or expanding)
knowledge in numerous areas, ,,get acquainted with culture and »live
language«, getting to know the country, its history, traditions, architecture,
and landscape through a foreign language, as well as — pleasure and personal
satisfaction” (Rzeszutko-Iwan 2016a: 334). The authors, bearing in mind the
unigness of that educational model decided to work in pairs (Lipinska 2006:
179-182), in order to obtain the optimal integrity of the offered solutions as
well as fully exploit the potential resulting from the combination of their
various competencies — glottodidactic linguist specializing in communicative
strategies and inter-cultural communication and glottodidactic literary
scholar and museologist, additionally teaching voice emission and articulation.

Integrated education aims at achieving effectiveness in terms of obtaining
information and problem solving. Thus, the priorities are actions ,enhancing
the development of autonomy, independent thinking, creativity, the ability
to analyse and synthesise, fostering passion for learning about the new,
willingness to understand, learn and act. A foreign language encourages
learning new content, whereas by its exploring one acquires the language
itself, which constitutes a medium, a tool to acquire knowledge and skills”
(Rzeszutko-Iwan 2016a: 334).

In conclusion, the CLIL approach may be presented as a model imple-
menting a plan of 4 x C (Coyle, Hood, Marsh 2010):

1) content — new content,

2) communication — natural communicative situation,
3) cognition — problem solving,

4) culture — multiculturalism/cultural otherness.

In accordance with the aforementioned model, the authors of the article
suggested the realisation of the four didactic narrative strategies:
1) content/material — SATISFACTION,

2) communication — DIALOGUE,
3) perception — CHALLANGE,
4) culture/ cultural circle - MULTICULTURALISM.

Narrative strategies serve at activating learners, encourage them to be
independent, and make the participants of a learning process aware of the
productive potential of acquired structures and specifics of implemented
culture. The very term of narrative strategy stems from the theory

at all levels (A1, A2, B1, B2, C1, C2) within the frames of projects aiming at a simultaneous
passage of the Polish historic and cultural knowledge as well as teaching Polish as a foreign
language, thus introducing the CLIL education.
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of mediation®, and its nature relies on ,,conditionings of various ways of the
reality perception, relativity of this perception, deconstruction of perspective
and in consequence, creating a new, alternative way of narration guarantying
a mutual agreement and the communication between the parties in the
future” as programmed by the sender (Rzeszutko-Iwan 2015: 93). Axioms
of the strategy defined this way correspond with the linguistic approaches
associated with issues of creating the reality by means of a language: among
others there is the Sapir—Whorf’s hypothesis of the theory of linguistic image
of the world or performative function of a language. (Sapir 1978; Whorf 1982;
Humboldt 2001; Tokarski 2014).

The term of didactic narrative strategy, which is key for this article,
is understood as ,the whole, consisting of reflections, decisions and
didactic actions aiming at obtaining educational goals” (Rzeszutko,
in print)’. The strategy is thus a repetitive and deliberate way of a learner’s
or teacher’s and learners’ way of acting increasing the effectiveness and
economy of educational activities, involving possible variants of interaction,
development in the process of learning and teaching. It assumes that different
ways of perceiving and describing facts constitute the source of human
perception. Both teachers and learners head for attributing new sense to the
complex of various social contexts so that they are able to form a didactic
situation, and finally to create new interaction by the two parties in order
to create their own meaning systems.

The way in which individual competencies were combined within the
assumed narrative strategies can be traced analysing one video as well as
the educational materials attached to it8. In the scope of SATISFACTION
strategy (presentation of new content), the film® was designed in such a way
as to introduce the following:

a) welcome phrases and expressions in an official and non-official version
from the formal and topic catalogue,

b) present tense, the verbs from the 3rd conjugation group (with the special
attention paid to the verb to be) and the nouns in Instrumental Case
singular and plural from the grammatical catalogue,

6 More on mediation strategies Zienkiewicz (2007: 46—49, 170—194); Kalisz, Zienkiewicz
(2014: 54-58).

7M. Rzeszutko: Edukacyjne strategie narracyjne (an outline) (in print).

8 Below the chosen fragments of script dialogues were invoked and the part of tasks
coming from the comprehensive educational package.

9 The film with the subtitles in Portuguese can be viewed on the project website:
https://www.umcs.pl/pl/aktualnosci,6942,lubelskie-migawki-cz-1-jezyk-polski-ponad-
granicami,101063.chtm and https://www.youtube.com/watch?v=u-YbXdJzDndJ U.
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¢) information on behaving in various communicative situations (peer-
to-peer, teacher-to-student relations), past Polish culture (a visit
to The National Museum in Lublin), the Polish Nobel Prize winner Maria

Sktodowska-Curie, Lublin itself as a city combining the tradition with

modernity and Maria Sktodowska-Curie University from the cultural

catalogue.

In order to introduce the information the film was designed as the
presentation of the city made by the narrator and the Polish students.
They show their friends, who want to get acquainted with the Polish culture
and raise their linguistic competencies in the Polish language, around the
University campus and the oldest part of the National Museum in Lublin.
To make their recipients’ perception easier and as outlined in the video-
blog method, short narrator’s utterances being a unique compositional
frame were proposed (utterances in the first film) and students’ dialogues
constituting the closed communicational situation (there are 12 of them
in the first film). The first part of Lublin Snapshot opens with a greeting
which clarifies cultural and topic specifics of the episode and the following
dialogue sections that allow the viewers to learn about the characters and
informal communicative situation:

Narrator 1: Dzien dobry, oto Lublin. Lublin to miasto, ktore taczy tradycje
1 nowoczesnos$¢. Lublin powstal w XII wieku 1 jest dzisiaj waznym oSrodkiem
kultury, miastem akademickim, a takze najwiekszym miastem w tej czesci
Polski. Zapraszamy na spotkanie z jezykiem polskim, Lublinem i1 Lubelszczyzna.

Przewodnikami w naszej wyprawie sga studenci Uniwersytetu Marii Curie-
-Sktodowskiej w Lublinie.

Narrator 1: Good morning, this is Lublin. Lublin is a city that combines the
tradition with modernity. Lublin was established in XII century and today it’s
an important cultural centre, an academic city and also the biggest city in this
part of Poland. We would like to welcome you to the meeting with the Polish
language, Lublin and Lublin region. The students od Maria Sklodowska-Curie
University will be your guides during this trip.

Dialog 1

Iwona Czesé! Jestem Iwona. A ty jak sie nazywasz?
Sniezana Mam na imie Sniezana. A ty?

Filip Ja mam na imie Filip.

Sniezana Jak sie masz?

Iwona Swietnie. A ty?

Sniezana Bardzo dobrze.
Filip Super!
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Iwona Jestem studentka. A ty?
Sniezana Tez jestem studentka.

Filip Ja tez jestem studentem.
Iwona Swietnie méwisz po polsku.
Sniezana Moja matka jest Polka.
Filip A ojciec?

Sniezana Ojciec jest Francuzem.

Dialog 1

Iwona Hi! T am Iwona. And what’s your name?
Sniezana My name is Sniezana. And you?
Filip My name’s Filip.

Sniezana How are you?

Iwona Great. And you?

Sniezana Very well.

Filip Super!

Iwona I'm a student. And you?
Sniezana I am a student, too.

Filip I'm also a student.

Iwona You speak Polish really well.
Sniezana My mother is Polish.

Filip And your father?

Sniezana My father is French.

Narrator 2: Lublin jest miastem akademickim. To jest kampus UMCS. A tam
patronka Uniwersytetu — Maria Curie-Sktodowska. Maria Curie-Sklodowska
to stawna polska noblistka. UMCS to uniwersytet z tradycjami, ma juz 77 lat.
To takze nowoczesna szkota wyzsza. Mozna sie tutaj uczy¢ na wielu kierunkach.
Zapraszam na Wydzial Humanistyczny.

Narrator 2: Lublin is an academic city. This the UMCS campus. And over
there, there is a patron of the university. Maria Curie-Sktodowska is a famous
Nobel Prize winner. UMCS is a University with traditions, it’s 77 years old.
It is a modern university. You can study at different faculties. Welcome to the
Department of Humanities.

In the first films the authors tried to introduce the utterance that were
not too long and made sure that the socio-cultural, historic and cultural
information was repeated several times. It guaranteed a convenient
educational positioning of the learners — reproducing information and
communication patterns in various situational contexts enabled a better
memorisation and awareness of pragmatic potential of not only specific
lexemes but also the whole phrasemes, eg.
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Dialog 2

Filip To jest tablica. To jest gabka, a to jest kreda. To jest komputer.
To jest stolik, ksigzka 1 krzesto.

Dima No tak. Stucham 1 powtarzam. To jest tablica, gabka, kreda,
stolik, krzesto, komputer.

Filip A to?

Dima Ksiazka.

Filip Bardzo dobrze. Ksiazka.

Dialogue 2

Filip This is a board. This is a sponge, and this is chalk. This is
a computer. This is a table, a book, and a chair.

Dima Aha. I listen and repeat. This is a board, a sponge, chalk, a table,
a chair, a computer.

Filip And what is it?

Dima A book.

Filip Very good. A book.

The verbal message divided into short sections, strenghthened with
attractive and in a way exotic visual material for the Brazilian Polish
community (the episode was shot in winter scenery, and as we know from
the conversations with the project participants that people who live in Iuij
region haven’t seen snow for over 60 years), allowed in a friendly, effective
and satisfactory way (SATYSFACTION) the knowledge about Polish culture
and linguistic competences to speak Polish. The activities suggested in the
educational package on the one gave an opportunity to check and consolidate
the knowledge (a bilingual Polish and Portuguese transcription of dialogues
and monologues from the film constituting part of the educational package
served this purpose). On the other hand the activities made it possible
to verify the comprehension level of the heard sequences and the whole film
as such. The activities provided diverse opportunities to initiate the inspiring
and autonomous educational actions (SATYSFACTION). In line with the
communicative approach, the three stages of the teaching process were
implemented: presentation (film), practice and production (packages) (Nunan
1999: 241). Within the educational package new tasks were suggested that
were correlated with the presentation among others True/False (A), gapped
text (B), component filling exercises (C) and formal-content transformation
of the pattern.
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Zadanie A
Prosze obejrzeé film i zdecydowaé: prawda czy fatsz
Prawda Fatsz
1. |Lublin powstat w XII wieku. v
2. |Lubelszczyzna jest miastem.
3. |Lublin nie jest miastem akademickim.
4. |Maria Curie-Sktodowska to polska noblistka.
5. |UMCS ma 70 lat.
Task A
Watch the film and decide if the following are true or false
True False
1. |Lublin was established in 12th century. v
2. |Lublin region is a city.
3. |Lublin is not an academic city.
4. |Maria Curie-Sktodowska was the Polish Nobel Prize winner.
5. |UMCS is 70 years old.
Zadanie B
Prosze postuchacé i uzupeinié dialogi.
Iwona CzeSC! vriiiiiiniininn, Iwona. A ty jak sie nazywasz?
Sniezana Mam na imie Sniezana. A ty?
Filip Ja e, Filip.
Dima Dima
Sniezana Jak S1@ covviiii ?
Iwona SWiIetNie. ..vvevviviuiiieieinannnn, ?
Sniezana Bardzo dobrze.
Filip Super!
Iwona Jestem studentka. A ty?
Sniezana Tez jestem .....ccvvvvevvenennnnnnnn.
Filip qa tez jestem ......cocvevenininnnn.
Iwona SWIEtNIE vvvvieniriiieeereeinennnnns. po polsku.
Task B
Listen and fill in the dialogues.
Iwona Hil o Iwona. And what is your name?
Sniezana My name is Sniezana. And you?
Filip My name .......ccceennen. Filip.
Dima Dima.
Sniezana What is ..oviviiiiiiiiiiiieeeinen, ?
Iwona Great. cooveveeviiiiniiieeeieeieann, ?
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Sniezana Very good.

Filip Super!
Iwona I am a student. And you?
Sniezana Tam coooiiiiiiiin
Filip Tamalso ..ccooevveveiniennnnnnannn..
Iwona Great coveveeviiiiiiiieeee e Polish.
Zadanie C
Prosze uzupelni¢ dialog wyrazami z ramki
jest jesteSmy studniag
Filip Teraz ............... na dziedzincu zamkowym. A to ........cceuuenne.
zabytkowa studnia.
Iwona Studnia z woda?
Sniezana Chyba nie, ale zdjecie ze ............ jest super.
Task C
Complete the dialogues with the words from the table
1s we are well
Filip NOW .ovvvveennennen on the castle courtyard. And this ...................
An ancient well.
Iwona The well with water?
Sniezana I don’t think so, but the picture with the ............... 1s super.

According to the assumptions of the second strategy — DIALOGUE
(communicating in a natural communication situation), the authors did their
best to ensure that the characters’ speeches appeared in the communication
situations possibly most similar to the natural onesl®. It was possible due
to the adopted style of the journey during which the Polish students show
their foreign counterparts around Lublin, Lublin Region and the Polish
culture. Thanks to the above, the exposure to the language took place
in various, typical communication situations (getting to know each other,
introducing each other, asking questions, etc.) The visit at the university
created an opportunity to introduce a variant of official student- lecturer
communication apart from a substantially informal student-student
relation. For the communication differences to be more readable, the film
circumstances were designed in such a way that the clash of those orders
occurred in a clear context and the subsequent realisations took place within

10 More on the forms of work encouraging the formal communication see: Komorowska
(2003: 57—64).



Didactic narrative strategies at A1/A2 level... 117

short time intervals. That is the reason why in the film, shortly after dialogue
1 (DIALOGUE) showing the informal communication, followed the dialogues
requiring the application of phrases and expressions characteristic for the
formal communication (e.g. dialogue 3):

Dialog 3

Iwona Dzien dobry pani profesor.

Pani profesor 1  Dzien dobry pani Iwono. Co stychac?

Filip Zwiedzamy Lublin i uniwersytet. To jest nasza nowa kolezanka.
Pani profesor 1  Jak sie pani nazywa?

Sniezana Mam na imie Sniezana.

Pani profesor 1  Milo mi pania poznac¢. Nazywam sie Matgorzata Rzeszutko.
Jestem nauczycielem akademickim. Interesuje sie gramatyka
jezyka polskiego.

Filip Ja interesuje sie technika i literatura polska.

Pani profesor 1  Ooo, to sie dobrze sktada. To jest pani profesor, moja kolezanka.
Razem realizujemy projekt ,,Jezyk polski ponad granicami”.

Pani profesor 2  Dzien dobry nazywam sie Monika Gabry$-Stawinska i1 rowniez
jestem nauczycielem akademickim. Milo mi panstwa poznac.
Mam nadzieje, ze sie jeszcze spotkamy. Do zobaczenia.

Dialogue 3

Iwona Good morning Professor.

Professor 1 Good morning Iwona. How are you?

Filip We are sightseeing Lublin and the university. This is our
new friend.

Professor 1 What’s your name??

Sniezana My name is Sniezana.

Professor 1 Nice to meet you. My name is Malgorzata Rzeszutko. I am
an academic teacher. I'm interested in Polish grammar.

Filip I'm interested in technology and Polish literature.

Professor 1 Oh, that’s great. This is my colleague and my friend. We both
work on the project called the “Polish beyond borders”.

Professor 2 Good morning, my name is Monika Gabrys-Stawinska and

I am also an academic teacher. Nice to meet you. I hope we
meet again. Goodbye.

The introduction of various ways of greeting, introducing oneself and
introducing people to each other, at the formal and topic level was accom-
panied by the application of expressions concerning interests and passions.
In this way the viewers had an opportunity to get acquainted with language
structures that could be used (through the substitution of elements) in their
own dialogues. Thanks to the comparison of dialogues the learners could
realize the differences between two styles and subsequently create their own
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dialogues including the Polish socio-cultural norms. In order to consolidate
the knowledge and encourage the project participants to create their own
dialogues stimulated by specific situations, they were offered a great variety
of exercises in their educational package eg. filling in the gaps in the film
dialogues (B), exercises in creating alternative versions of answers (D, E),
completing the dialogues with their own answers:

Zadanie D
Prosze uzupelni¢ zdania.
1. Jestes, .., .studentkq. . .. (studentka).

2. Michal jest c.coviniiviiiiiiiiiiiiieee, (studentem).

3. Oni Interesuja S1€ ....evuvverrennennenenennnn. (fizyka).

4. One Interesuja, S1€ ..vuvvueeerreneneenennnnennen (biologia).

Task D

1. Fill in the sentences.

2. Youare , , , .q stydent, . .. (a student).

3. Michalis .cocoiiiiiiiii e (a student).
4. They are interested In .........cocevveveierenennnnn. (Physics).
5. They are interested In ........cceeveveviierenenennns (Biology).
Zadanie E

Prosze uzupelni¢ zdania.
1. Ja, .interesuje sie . . (interesowac sie) literatura polska.

2. Ty et (interesowac sie) fizyka.
3. 0N i, (interesowac sie) sportem.
4, WY o (interesowac sie) sztuka.
Task E

Complete the sentences.
1. I, ..am interested,in, .. (be interested in) Polish literature.

2. YOU i (be interested in) Physics.
2. He oo (be interested in) sport.
O (o) E N (be interested in) art.

Under the third strategy — CHALLENGE (perception, cognition, problem
solving) the aim of the authors was to create such communication situations
that would make the foreign students acting in the film face the necessity
to solve specific problems connected with the exposure to the language and
the culture. Understanding of an individual sentence or word thus emerges
as ,,a problem or a task to solve analogically to the natural communication
situations in which a human being plays the role of a message sender
or recipient and often find oneself in situations one couldn’t predict and
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prepare for their occurrence” (Rzeszutko-Iwan 2016a: 340). The authors of the
article hold the opinion that in accordance with CHALLENGE strategy while
learning a language one shall ,enter into contact with a foreign language,
use it, experiment with it, try to communicate, successfully do tasks,
slowly structure a language studying it principles and its whole system
and exchange experiences with other learners and a teacher” (Janowska
2011: 145)11, Showing that even for people “immersed” in studying Polish
as a foreign language in Poland, not everything is unambiguous, and that
knowledge and skills need to be consolidated through frequent repetition.
Moreover, the language and culture continuously present surprises, which
underscores the importance of encouraging self-study and asking questions!2.
In the first film this goal is also implemented, apart from the already
mentioned dialogues 1 and 2, for instance in dialogue 12:

Dialog 12

Iwona A w sali obok jest jeszcze to.

Sniezana 000, jaki stolik.

Iwona To nie stolik.

Filip To jest stol.

Sniezana A co to jest?

Filip To jest czarcia tapa.

Sniezana Nie rozumiem. Co to jest czarcia tapa?
Iwona To reka diabla.

Dialogue 12

Iwona And in the next room there is also it.
Sniezana O! A small table.

Iwona This is not a small table.

Filip It is a regular table.

Sniezana And what is this?

Filip It is a devil’s paw.

Sniezana I don’t understand. What is a devil’s paw?
Iwona It is a devil’s hand.

The participants of the project could observe what kind of language
difficulties face the characters in the video-blog. They also had an opportunity
to solve their own problems of various degrees of difficulty within the
exercises from the educational packages. Among the tasks there were, apart

11 Also see Janowska (2019).
12 CLIL education as a method facilitating the overcoming of communication barriers
in foreign languages teaching see eg. Handzel (2014).
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from the already mentioned (A—E), also exercises connected with imitating
verbal expressions (F), building up their won dialogue, developing lexical
competences (G) as well as the articulatory ones (short voice recordings
were also sent, for example minimal pairs with phonemes of silence series).

Zadanie F

Prosze uzupelnic¢ dialog.

Maria Dzien dobry pani profesor.

Pani profesor  ....ccoviiiiiiiiiiinnnnn pani, co stychac?

Maria Zwiedzamy Lublin 1 uniwersytet. To jest moja kolezanka.
Pani profesor — ....ccoiiiiiiiiiiiiinnnnnn.. ?

Natalia Nazywam sie Natalia.

Pani profesor = Mito mi pania poznaé. Jestem nauczycielem akademickim.
Interesuje sie gramatyka jezyka polskiego.

Natalia Ja ot technika 1 literaturag polska.

Task F

Complete the dialogue.

Maria Good morning Professor.

Professor i Madam, how are you doing?

Maria We are sightseeing Lublin and the university. This is my friend.

Professor i, ?

Natalia My name is Natalia.

Professor Nice to meet you. I am an academic teacher. I'm interested
in the grammar of the Polish language.

Natalia | PPN technology and Polish literature.

Zadanie G

Prosze podpisaé zdjecia.

tabliea komputer ksigzka gabka
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Task G
Label the pictures.

board a computer a coffee table a sponge chalk a book

While discussing the fourth and the last didactic narrative strategy, that is
the strategy of MULTICULTURALISM (a culture, a cultural circle, a cultural
distinctiveness, cultural diversity) not only the “Polish beyond borders” (A1-A2)
project beneficiaries’ language fluency shall be taken into consideration but
also the fact that these people are the descendants of Polish emigrants in the
third, the fourth and sometimes even a subsequent generation. Building
a narration in accordance with the MULTICULTURALISM strategy thus
constituted an important goal as it is not only related to depicting images
of the new culture but at the same invoked emotional associations sometimes
difficult family stories and even religious associations. All the aforementioned
variables affected both the design of films and the materials offered in the
educational packages. The exposure to the cultural distinctiveness was
of a multi-level nature. The efforts were made to show the uniqueness and
otherness both in everyday life (for instance at the level of peer relations)
and in reference to the high culture ( the visits at the museums turned out
to be really valuable). Brazil is the country where European, African and
American elements co-create the unique culture. In such a situation we can
talk about the hybrid of races and social groups (Miodunka 1997: 41), in which
both in formal and informal situations it is possible to notice considerable
cultural differences as compared to the norms binding in Poland. Yet the
very beginning of the film made Polish Brazilians, who prefer greetings
accompanied by a kiss, aware of the fact that such a form has nothing to
do with traditional Polish customs (in Poland the kiss is reserved for close
friends or family members). Watching film characters (their facial expression,
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gestures, body language) also drew attention to non-verbal communication
necessary in the situations of intercultural communication. The efforts were
made so as the elements of high culture were built in the script but it was
important to introduce them in a comprehensive and visually attractive way.
The dialogues and the narrator’s utterances were meant to be short enough
to get acquainted with the culture through the iconic layer of the message.
“Shortening of characters” and narrator’s utterances and the repetition
of relevant information was supposed to enhance memorisation of facts as
well as to allow the recipient to focus on the objects admired together with
other students for example:

Narrator 3: Najstarszymi budynkami w Lublinie sa Kaplica Trdjcy SwiQtej
z XIV wieku oraz donzon z XIII wieku. Zabytki sa czeScia Muzeum Narodowego
w Lublinie. Muzeum nazywane jest Zamkiem.

Narrator 3: The oldest buildings in Lublin are the Holy Trinity Chapel from
14th century and the donjon from 13th century. These sights are the part of the
National Museum in Lublin. The Museum is called the Castle.

Dialog 8

Filip Teraz jesteémy na dziedzincu zamkowym. A to jest zabytkowa
studnia.

Iwona Studnia z woda?

Sniezana Chyba nie, ale zdjecie ze studnia jest super.

Dialogue 8
Filip Now we are in the castle courtyard. And this is an ancient well.
Iwona The well with water?

Sniezana I don’t think so, but the picture with the well is super.

Dialog 9

Filip A teraz ogladamy donzon z XIII wieku z tarasem widokowym
1 z pieknym widokiem na Lublin. Idziemy na gére?

Sniezana Tak, oczywiscie.

Dialogue 9

Filip And now we are sightseeing the donjon from 13th century with
the viewing terrace with a beautiful view of Lublin. Are we going
upstairs?

Sniezana Yes, certainly.



Didactic narrative strategies at A1/A2 level... 123

Dialog 10

Filip To jest uniwersytet, a to jest katedra. A tam jest Brama Krakowska
1 Wieza Trynitarska, a to jest Plac Zamkowy.

Sniezana Chce to wszystko zobaczy¢. Interesuje sie historia 1 kultura.

Iwona Dobrze, ale nie wszystko dzisiaj.

Dialogue 10

Filip This is a university and that is a cathedral. Over there you can
see the Cracovian Gate and The Trinity Tower, and this is the
Castle Square.

Sniezana I want to see all this. I am interested in history and culture.

Iwona Good, but not everything today, OK?

Dialog 11

Iwona Dzisiaj mamy inny cel, to on.

Filip To jest Kaplica Tréjcy Swietej. Kaplica z XIV wieku z pieknymi

malowidlami, ufundowana przez kréla Wtadystawa Jagiette.
To bardzo wazne miejsce.

Sniezana Jest piekna.

Filip Te malowidta to freski ze scenami biblijnymi. Ogladamy Chrystusa,
anioty, kolumny 1 witraze.

Sniezana Jest naprawde niesamowita, piekna.

Dialogue 11

Iwona Today we have another destination. Here it is.

Filip This is the Holy Trinity Chapel. The chapel from 14th century
with the beautiful paintings funded by king Ladislaus Jagiello.
It 1s a very important place.

Sniezana It is beautiful.

Filip These paintings are the frescos of the Biblical scenes. We can see
Christ, the angels, the columns and the stained-glass windows.

Sniezana It is really amazing and beautiful.

The repetition of the stopped film images shown in close-up frames with
the subtitles gave the opportunity to admire the precious objects of the Polish
culture. In spite of the fact that in Brazil Catholics constitute over 60% of the
population, the image of a chapel decorated with the Byzantine paintings
1s undoubtedly the opportunity to experience a different, and in a sense
multicultural temple!? (MULTICULTURALISM). Again the film message
was correlated with the exercises, which apart from the aforementioned ones

13 The Chapel was erected by Casimirus the Great as a capella regia in 1418 roku its
interiors were decorated with the Byzantine-Russian frescos funded by the grand duke
of Lithuania and the Polish king Ladislaus Jagiello in one person (Frejlich 2021: 7-8).
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(tasks A and C) were supplemented with the tasks combining communicative
competences with the historic and factual knowledge. Analogously to task
C, task H in the spiral dimension developed the recipients’ cultural
competences — on the basis of acquired information and thanks to listening to
no 3 narrator’s the utterance. Additionally, the opportunity of the independent
experiencing traditional culture was created by watching the film (together
with its description), which featured the legend about the devil’s handprint,
detailed in the last dialogue and a paused frame from the museum.

Zadanie H
Uzupelnij dialog wyrazami z ramki.
pieknymi malowidtami niesamowita piekna
Robert To jest Kaplica Tréjcy Swi(—gtej. Kaplica z XIII wieku
Z .. <eeerenn.., Ufundowana przez kréla Wiadystawa

Jagielte. To bardzo wazne miejsce.

Anna Jest oviiiiii

Robert Te malowidta to freski ze scenami biblijnymi. Ogladamy Chrystusa,
anioly, kolumny, witraze.

Anna Wszyscy zachwycaja sie kaplica.

XXX Bo jest naprawde .........coeiiiniiinn, , piekna...

Task H

Complete the dialogue with the words from the table.

beautiful paintings amazing beautiful

Robert This is the Holy Trinity Chapel. The Chapel dates back to the
13th century with .....c.coooviiiiiiiiiiiiiie e , funded by King
Ladislaus Jagiello. It is a very important place.

Anna TEAS e,

Robert These paintings are the frescos with the Biblical scenes. We can
see Christ, the angels, the columns and the stained-glass windows.

Anna Everyone admires the chapel.

XXX Because it is really ................ , beautiful...

Task I assumed the self-study and expanding of own interests in Polish
culture. In terms of the language it exceeded A1-A2 levels. All doubts (both
linguistic and cultural ones) could be discussed with the authors during the
online classes. The legend addressing the Polish realities prompted to ask
questions and initiate the conversations about the changing culture. Within
the confines of the fourth strategy (MULTICULTURALISM) the authors
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tried to introduce the high culture information in a well-balanced way!#,
at the same time exposing and making aware of the distinctiveness at the
level of everyday culture in the context relevant for communication context.

Zadanie I

Warto postuchaé: https://fb.watch/3UnpnHC2hX/

LEGENDA O CZARCIEJ LAPIE

Opowiem wam dzi§ co$ niezwyktego. Historia ma zwigzek z budynkiem, ktory
do dzisiaj znajduje sie w samym sercu Rynku staromiejskiego w Lublinie —
z Trybunatem Koronnym. W dawnych czasach byt to najwazniejszy sad w catym
kraju, ustanowiony przez kréla Stefana Batorego w 1578 roku!®.

Task I

Worth to listen on: https://fb.watch/3UnpnHC2hX/

THE LEGEND OF THE DEVIL’S HANDPRINT

Today I will tell you something incredible. The story is related to the building
now located in the very heart of the Old Town Square in Lublin — the Crown
Tribunal. In the old times, it was the most important judicial body nationwide,
established by King Stephan Bathory in 1578.

Both the films and the complimentary educational packages were
to encourage the project participants to undertake the self-study tasks.
The integrated didactic narrative strategies such as: SATISFACTION,
DIALOGUE, CHALLENGE and MULTICULTURALISM have allowed to
1independent negotiation of meanings, understanding of unknown phenomena
and defining of oneself in relations to others” (Czerkies 2012: 129). They
also stimulated creative productions and taught the importance of context
inclusion. The educational task realized by the authors who accurately
designed tasks and exercises was to develop the auditory and visual
perception combined with the development of oral utterances production
in the situations close to the reality, which practically meant shaping both
receptive and productive abilities such as listening, speaking and reading.
The aim was to show the communicative interactions in the formal and
informal ways with possibly most intense exposure to everyday popular
and high culture. The combination of the moving-image material with the

14 In the case of the visit at The National Museum in Lublin, we have deliberately
resigned from the presentation of the first part of the film from the presentation of the Polish
painting, memorabilia, archaeological and ethnographic monuments and numismatics.
In the last part of the series, the characters returned to The National Museum and the
Polish painting of the second half of the 19th century and the beginning of the 20th century
was shown.

151n the article we submit a short fragment of the legend.
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online education and the educational packages led to an interesting way
of presenting the linguistic and cultural knowledge, motivating recipients
as well as enhancing of the linguistic and communicative creativity and
orientating towards getting to know with the cultural background.

The implementation of the four didactic narrative strategies applied
thus allowed to optimise learners’ activities ,,as caring for the prestige
of the Polish language and culture worldwide in the period of political and
economic integration of the Old Continent meaning the search for various
forms of the national expression aimed at the activities appropriately shaping
the image of the Republic of Poland worldwide” (Rzeszutko-Iwan 2014: 153),
which corresponds with a concern for a SATISFACTORY DIALOGUE in the
context of CHALLENGES posed by MULTICULTURALISM.

Literature

Carr D. (2003): Making sense of education: an introduction to the philosophy and theory
of education. London.

Coyle D., Hood P., Marsh D. (2010): Content and Language Integrated Learning. Cambridge.

Czerkies T. (2012): Tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (z elementami
pedagogiki dyskursywnej). Krakéw.

Frejlich A. (2021): Krélewska kaplica Trdjcy Swiegtej. [W:] Muzeum Narodowe w Lublinie
Przewodnik. Kaplica Trojcy Swi@tej, galerie, donzon. Lublin, pp.. 6-14.

Garncarek P. (2006): Przestrzer kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Warszawa.

Gebal P., Miodunka W. (2020): Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego
i drugiego. Warszawa.

Handzel A. (2014): Contetnt and Language Integrated Learning jako metoda utatwiajgca
przetamywanie bariery komunikacyjnej w nauczaniu jezykéw obcych. “Acta Universitatis
Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw”, pp. 145—-153.

Humboldt W. (2001): Rozmaitosé jezykow a rozwdj umystowy ludzkosci. Przektad
E.M. Kowalska. Lublin.

Janowska I. (2011): Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykéw obcych. Krakéow.

Janowska I. (2019): WypowiedZ ustna w dydaktyce jezykowej. Na przyktadzie jezyka polskiego
Jjako obcego. Krakdw.

Janus-Sitarz A. (2013): Polskie i europejskie doswiadczenie pedagogiki CLIL (Content and
Language Integrated Learning). [W:] Glottodydaktyka polonistyczna w obliczu dynamiki
zmian jezykowo-kulturowych i potrzeb spotecznych. J. Mazur, A. Malyska, K. Sobstyl (eds).
Vol. 1. Lublin, pp. 231-241.

Komorowska H. (2003): Metodyka nauczania jezykoéw obcych. Warszawa.

Kotorova E. (2021): Methodology of Cross-Cultural Description of Speech Behaviour: A Case
Study of INVITATION in German and Russian Discourse. “GEMA Online®dJournal
of Language Studies”. Vol. 21(1).

Lipinska E. (2006): Nauczanie ,,zintegrowane”— autorski program tematyczny. [W:] Z zagadnieri
dydaktyki jezyka polskiego jako obcego. E. Lipinska, A. Seretny (eds). Krakéw, pp. 177-187.

Makarewicz R. (2016): CLIL w nauczaniu jezyka ojczystego jako drugiego. Podstawy teoretyczne
i rozwigzania dydaktyczne. [W:] Z problematyki ksztatcenia jezykowego. E. Awramiuk,
M. Karolczuk (eds). Biatystok, pp. 55—68.



Didactic narrative strategies at A1/A2 level... 127

Muszynska B., Papaja K. (2019): Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe. Content
and language integrated learning (CLIL). Wprowadzenie. Warszawa.

Nunan D. (1999): Second Language Teaching & Learning. Boston.

Papaja K. (2024): A Reflective CLIL Teacher: A Way to Enrich the CLIL Teaching Professional
Practice in the Polish Context. Leiden.

Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy Al — C2 (2011). 1. Janowska,
E. Lipinska, A. Rabiej, A. Seretny, P. Turek (eds). Krakéw.

Rzeszutko-Iwan M. (2014): Jezyk polski czy polskawy? — ksztalcenie jezykowe w dobie zmian
Jezykowo-kulturowych. [W:] Z problematyki ksztatcenia jezykowego. Vol. V. E. Awramiuk
(ed.). Bialystok, pp. 135—-159.

Rzeszutko-Iwan M. (2016a): Pedagogika CLIL, czyli o nauczaniu jezykowo-przedmiotowym
na lektoracie jezyka polskiego jako obcego. [W:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego.
Tradycje i innowacje. Vol. 1. W. Prochniak, M. Smolen-Wawrzusiszyn (eds). Lublin,
pp. 331-347.

Rzeszutko-Iwan M. (2016b): Przekaz wiedzy, czyli nauczanie specjalistycznej odmiany jezyka —
w kontekscie pedagogiki CLIL. “Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne
Cudzoziemcéw”. Vol. 23, pp. 97-115.

Rzeszutko M. Edukacyjne strategie narracyjne (zarys problematyki) (in print).

Sapir E. (1978): Kultura, jezyk, osobowosé. Przeklad B. Stanosz, R. Zimand. Warszawa.

Tokarski R. (2014): Swiaty za stowami. Wyklady z semantyki leksykalnej. Lublin.

Whorf B.L. (1982): Jezyk, myslenie, rzeczywistosé. Przektad T. Holéwka. Warszawa.

Zarzycka G. (2019): Kulturemy polskie — punkty widzenia, techniki ich wydobywania
i negocjowania. Stosowanie perspektywy etnolingwistycznej w glottodydaktyce polonistycznej.
“Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw”. Vol. 26,
pp. 425—-442.

Zienkiewicz A. (2007): Studium mediacji. Od teorii ku praktyce. Warszawa.

Zydek-Bednarczuk U. (2015): Spotkanie kultur. Komunikacja i edukacja miedzykulturowa
w glottodydaktyce. Katowice.

The Internet sources

<https://www.onestopenglish.com/searchresults?qkeyword=clil&parametrics=>, access:
17.07.2025.
<https://www.teacheracademy.eu/blog/clil/>, access: 17.07.2025.






2025 PRACE JEZYKOZNAWCZE XXVII/4

ISSN 1509-5304 DOI 10.31648/pj.11843 129-145
eISSN 2450-0801

Agata Wolanin

Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8513-2154

e-mail: agata.wolanin@uken.krakow.pl

A new generation of proficient EFL users
and the impact of their engagement
with extramural English
on their receptive vocabulary

Nowe pokolenie bieglych uzytkownikow jezyka angielskiego
jako obcego oraz wplyw nieformalnej ekspozycji na jezyk angielski
na zasob slownictwa receptywnego

Abstract

The new generation of language users engage in a variety of different types of extramural
activities outside the formal education context. The study involved 120 young adults
(aged 20—-26) who agreed to fill in a questionnaire and complete a vocabulary size
test. The questionnaire inquired about the participants’ engagement in different types
of extramural English activities. Moreover, ten participants volunteered to take part in the
qualitative stage of data collection, by completing a language diary and participating
in an interview. The collected data allowed to get a closer look at the unique linguistic
landscape of the new generation of EFL users in the Polish context. The participants
engage with a wide variety of extramural activities, predominantly with the use of new
media, such as YouTube, streaming platforms and social media. Statistical analysis
of the collected data revealed that it is not the time spent on a given activity, but rather
the type of its modality that most often correlates with vocabulary size. It was observed
that the participants’ exposure to YouTube, gaming and their habits of reading online
have an effect on the size of their receptive vocabulary.

Keywords: informal exposure to language, extramural English, receptive vocabulary, new
media

Abstrakt

Nowe pokolenie uzytkownikéw jezyka angielskiego ma kontakt z jezykiem obcym
réwniez poza formalnym kontekstem szkolnym. Celem badania bylo okreslenie typu
nieformalnej ekspozycji na jezyk angielski, jak réwniez jej wpltywu na kompetencje
jezykowa grupy badanych. Badanie objeto 120 mtodych dorostych (w wieku 20—-26 lat),
ktérzy zgodzili sie wypelnié¢ kwestionariusz oraz przystapic¢ do testu na zaséb stownictwa.
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Kwestionariusz dotyczyt zaangazowania uczestnikéw w typy nieformalnych aktywnosci
w jezyku angielskim w ich czasie wolnym. Ponadto dziesieciu uczestnikow zglosito sie
do udziatu w jakoSciowej czesci badania, polegajacej na prowadzeniu dziennika jezykowego
oraz udzieleniu krétkiego wywiadu. Zebrane dane pozwolity na blizsze przyjrzenie sie
krajobrazowi jezykowemu nowego pokolenia uzytkownikéw jezyka angielskiego jako obcego
w polskim kontekscie. Analiza statystyczna zebranych danych wykazatla, iz to nie czas
spedzony na danej aktywnoSci, ale typ jej modalnosci najczesciej koreluje z poziomem
zasobu slownictwa. Badanie wykazato znaczaca zalezno$é miedzy korzystaniem
z platformy YouTube, graniem w gry komputerowe oraz czytaniem tekstow w trybie
online a zasobem slownictwa badanych uzytkownikow jezyka angielskiego.

Slowa kluczowe: nieformalna ekspozycja na jezyk, pozaszkolny jezyk angielski, zaséb
stownictwa, nowe media

1. Introduction

In the digital age, with English as the lingua franca of the Internet, the
informal exposure to English and its impact on language development of its
users has gained in significance. People consume content in their L2 in an
authentic, meaning-focused and contextualized way. The range of different
types of extramural activities and the fact that one can choose the content
they engage in to their own liking contribute to the students’ increased
motivation, engagement and agency. Yet, it seems that the reality of formal
education is far from the multimodal and multilingual digital reality, and
the linguistic potential of the informal exposition to language is not fully
capitalized on in a language classroom (Sundqvist and Olin-Scheller 2013).

Although the impact of the informal exposure to English on the EFL
learners’ language development has been widely researched in recent years
(see, e.g., De Wilde et al. 2020; Hannibal Jensen 2017; Kuppens 2010; Munoz
and Cadierno 2021; Sundgvist 2009; Sylven and Sundqvist 2012), the research
into extramural English exposure in the Polish context is scarce. Poland,
still in transition towards a more multilingual society (Rokita-Jaskow
et al. 2023), with high language distance from English, offers an interest-
ing ground for research into informal exposure to English. The aim of the
paper is, therefore, twofold: first, to bridge the research gap and map the
extramural English habits of young adults in Poland; and second, to exam-
ine the impact of the informal exposure to English on the EFL students’
receptive vocabulary.
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2. Literature Review
2.1. Informal exposure to language — key terms

The literature on the informal exposure to language and its impact on
language competence is abundant in terms conceptualizing the informal
setting of language learning (for an overview of key terms see Munoz and
Cadierno 2021). The informal exposure to language means that it takes
place outside the walls of a classroom, it is unstructured, there is no
instruction from the teacher, and it is self-regulated by the learner (Benson
2011). Similarly, Sundqvist (2009) introduced Extramural English (EE) as
an umbrella term for all activities that EFL learners engage in through
the out-of-school exposure to English. Sundqvist (2024) observes that most
of the media consumption nowadays is dependent on English, which is why
the term is confined to English exposure. Since the study presented in this
paper involved a group of young adult learners of English and their informal
language exposure, Sundqvist’s term will be used henceforth to refer to the
type of exposure and activities that the participants engaged with in their
informal setting.

Owing to its immersive and authentic quality, the informal exposure to
language in an out-of-classroom setting is conducive to implicit learning
(Laufer and Hulstijn 2001), also referred to as incidental learning, which
occurs “when learners’ attention is focused not on language learning, but on
understanding the material they engage with” (Arndt and Woore 2018: 125).
What contributes to the potential language development, as a result of such
an exposure, is the increased level of learner engagement and motivation
that sustain and enhance incidental learning in general, and vocabulary
gains in particular.

Nowadays, the informal exposure to English involves engaging in extra-
mural activities with the use of new media. This means that their exposure
to language 1s more frequent and extensive, operating in the “input-rich
environment” (Munoz and Cadierno 2021: 186). Yet more importantly, thanks
to the accessible technology that L2 users, especially digital natives, engage
in on a regular basis, the L2 input is authentic, multimodal, contextualized
and individualized (Arndt and Woore 2018; DeWilde et al. 2020), which
allows for deep processing to occur (see Craik and Lockhart 1972) — a crucial
process in the input-intake transformation.
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2.2. The impact of EE exposure on EFL learners’ receptive
vocabulary — previous research

From a wide variety of EE activities that the EFL users are exposed
to in the informal setting, listening to music is considered to be the most
popular activity (see, De Wilde and Eyckmans 2017; Kuppens 2010; Schwartz
2020; Sundqvist 2009), though its impact on language development seems
to be weak. The activities that prove to have an impact on the users’ L2
competence are predominantly: watching TV (d’Ydewalle and Van de Poel
1999; Kuppens 2010; Lindgren and Mufioz 2013; Sockett and Toffoli 2012;
Unsworth et al. 2014) and playing video games (Kuure 2011; Reinders
and Wattana 2012; Sundqvist and Sylven 2012 Sundqvist and Wikstrém
2015; Thorne 2008). In fact, according to De Wilde and Eyckmans (2017),
gaming, 1.e. engaging in all types and modes of computer video games, and
computer use in general are claimed to be the most significant predictors
of higher L2 proficiency. In recent years the studies investigating the impact
of the EE exposure on L2 competence have also included EE activities that
involve new media, such as watching YouTube (Arndt and Woore 2018).
Considering the beneficial impact on the language proficiency, a substantial
body of research in Extramural English revolves around the influence
of informal exposure on the L2 users’ vocabulary size (see, e.g., Arndt and
Woore 2018; Elgort and Warren 2014; Hannibal Jensen 2017; Niitemaa
2020; Sylven and Sundqvist 2012).

There are numerous research studies investigating the impact of EE
gaming on the player’s language proficiency, more specifically receptive
vocabulary gains. Most notably, Sylven and Sundqvist (2012) explored the
correlation between gaming and vocabulary size with 86 children from
Sweden, incorporating three research tools: a questionnaire, a language diary,
and proficiency tests. It was concluded that gaming is positively correlated
with the participants’ L2 proficiency. Moreover, boys outperformed girls
in this study; however, the authors do not attribute this finding to gender
per se but rather to the types of games played by these two groups of gamers.
In a similar vein, Hannibal Jensen (2017) also investigated the positive
influence of gaming on the EFL learners’ receptive vocabulary. By analyzing
language diaries from 107 Danish primary school children and correlating
gaming habits with receptive vocabulary scores from the Peabody Picture
Vocabulary Test, Hannibal Jensen (2017) found a significant positive
relationship between gaming and vocabulary gains. The study highlighted
the motivational and immersive aspects of gaming as key contributors
to this development.



A new generation of proficient EFL users... 133

Another study was designed to measure the possible influence of various
EE activities on EFL learners’ receptive vocabulary. Niitemaa (2020) conduct-
ed a study with 46 teenagers from Finland, by administering questionnaires
and a vocabulary size test (Vocabulary Levels Test). The research findings
confirmed that there is indeed positive correlation between watching films,
reading online and gaming. In contrast, there was no significant correlation
between listening to music and engaging in social media networks.

Much of the research studies investigating the impact of EE exposure
on EFL learners’ language development involved participants from primary
and secondary schools. The present study aimed at bridging this gap and
exploring the possible impact of EE exposure on young adult EFL learners
from a more linguistically distant context.

3. Method
3.1. Aims and research questions

The new generation of young adult L2 users, born in the 21st century,
spend a great amount of their free time in engaging with online activities and
new media. It would be valuable to examine to what extent these activities
impact their proficiency in English, being the lingua franca of the Internet.
As compared to the previous generations of EFL users, who were exposed
to English with the use of traditional media, the new generation of digital
natives are exposed to different types of content, both offline and online.
Additionally, much research has been conducted in the context of the Western-
European countries, such as Denmark (Hannibal Jensen 2017), France
(Sockett and Toffoli 2012), Flanders, Belgium (De Wilde et al. 2020; Kuppens
2010), Sweden (Sylven and Sundqvist 2012) and Finland (Niitemaa 2020).
The Eastern European context has not been extensively researched with
respect to Extramural English and the informal exposure to language. It
would be, thus, interesting to explore the context of countries linguistically
further from English, such as Poland (see Azzolini et al. 2022: 162).

The aim of the paper is, therefore, twofold: first, to map the informal
exposure to English among the new generation of Polish proficient users
of English, and second, to investigate the impact of the participants’ informal
exposure English on their receptive vocabulary. A study was designed to
answer the following research questions:

RQ1: What is the new generation of proficient L2 users’ engagement with
extramural English activities with the use of old and new media?

RQ2: Which types of extramural activities have the biggest impact on the
young adults’ receptive vocabulary?
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3.2. Participants

Since the study was designed in order to pilot the tools used in the
project, the participants were selected through a convenience sample method.
The sample comprised 120 Polish young adults within the age range between
20 and 26 years old, with the average age equalling 22. The vast majority
of the participants (93%, N=111) were born in the 21st century, between the
years 2000 and 2004, representing Generation Z, which is typically described
as digital natives. They are referred to in this paper as the new generation
of proficient EFL young adult learners. As regards their access to the
Internet, 96% of the respondents declared to have either very good (N=95)
or good (N=17) access to the Internet at home. Out of the 120 respondents,
76% identified themselves as female, 19% as male and 5% as other. All of the
participants were proficient EFL learners, who attended a language course
at the C1/C1+ level. For 58% of the respondents English was their only
foreign language, 36% declared speaking two foreign languages and 6%
declared a proficiency in three foreign languages. All of the respondents
were university students studying in a large city in Poland, with a population
more than 500,000 inhabitants.

3.3. Instruments and procedure

The participants’ receptive vocabulary range was measured by means
of the Vocabulary Size Test 20,000 version A (Nation 2012). The test is
considered to be a valid, reliable and practical instrument. I opted for using
the test with 20K vocabulary size, and not 14K, as the participants were
proficient users of English and this version of the tool allows for testing
vocabulary widely. The test was downloaded from the free resources at
Victoria University of Wellington website. The test comprises 100 multiple
choice questions with one correct answer. The test-takers get one point for
each correct answer. The final score is later multiplied by 200. Finally,
the score 1s rounded and used on a scale from 1K (1,000) to 20K (20,000)
vocabulary size.

In an effort to gather data on the participants’ engagement in Extramural
English a questionnaire was designed with twelve questions. The respondents
were asked about the hours spent on a given activity on average per week
with a set of follow-up questions inquiring about the language use in
free-time activities. There were also some additional questions regarding their
literacy, language contact and early language start. The tool was designed
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based on the literature review and on other tools used so far in the research
on Extramural English (Sundqvist 2009; De Wilde and Eyckmans 2017).
The number of free-time activities was expanded by including new media,
such as TikTok in the social media platforms category, and separating
YouTube from streaming platforms, used for watching films and other
audio-visual content, and the traditional TV. The questionnaire allowed to
collect self-reported declarations from the participants.

The questionnaire data was complemented by qualitative data obtained
through language diary entries and interviews. The language diary aimed
at collecting more detailed information on the informal exposure to English,
in particular: the type of EE activities, the context in which these activities
occurred, the type of content, the type of medium through which the par-
ticipants were exposed to and an approximate time spent on the activity.
The diary was also designed in a way to collect the students’ free observa-
tions, in a dedicated space in each diary entry.

The process of data collection took five months between May and
September, 2024. The questionnaire and the Vocabulary Size Test (VST)
were administered online. The researcher met with groups of potential
respondents online to explain the key aims of the tools and to give specific
instructions on how to complete them. The participation in the study was
voluntary. The participants were given ca. 40 minutes to complete both the
test and the questionnaire. The process of completing the questionnaire and
the test was anonymous, unless a participant decided to take part in further
stages of the study and left their e-mail address in the dedicated space
in the questionnaire. In the end, 10 participants volunteered for keeping
a diary entry. First, the written consent was obtained. Next, each participant
received a file with the language diary, including detailed instructions.
The participants were asked to keep the diary and note down their
self-observations for 14 consecutive days. As soon as they finished, they were
asked to send back the completed entries and meet for a short interview.
A total of 140 diary entries were obtained and later coded.!

All statistical analyses were conducted using IBM SPSS Statistics 29
software. The analyses included basic descriptive statistics, Spearman’s rho
correlation analysis and one-way ANOVA. A significance level of a =.05 was
adopted to assess statistical significance.

1In this paper emphasis is placed on the quantitative data results; for qualitative data
results see Wolanin (2025).
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4. Results

4.1. The participants’ engagement with Extramural English
free-time activities using old and new media

First, basic descriptive statistics of variables indicating various online
activities, VST results and vocabulary size were calculated (Table 1).
All variables describing time spent on online activities included only
observations indicating more than 0 hours. In addition, the table includes

Table 1. Hours spent on extramural activities in a week

Variable n |[Mean|Median Stal_nda_lrd Skewness | Kurtosis| Min | Max
deviation
Social |TikTok® 81 [10.44| 700 | 8.46 1.36 2.44 | .50 | 45.00
mlfg;a Instagram® 103 6.26 | 4.50 | 5.82 1.61 261 | .50 | 28.00
Facebook? 89 | 3.29| 2.00 | 378 3.00 10.56 | .50 | 21.00
Xa 57 | 6.96 | 4.00 | 10.40 3.81 16.27 | .50 | 60.00
Social media 120]18.16| 14.50 | 15.81 2.43 9.51 | .00 |110.00
use total
Audio- |YouTube® 109| 871 | 6.00 | 10.07 3.39 17.42 | .25 | 75.00
visual .
content | MOVIES &TV 1661 893 | 5.00 | 14.64 7.12 62.09 | 1.00 |140.00
series
Ve 18 | 2.44 | 2.00 1.65 1.47 213 | 1.00 | 7.00
Audiovisual 120 16.17| 12.50 | 18.32 4.81 30.01 | .00 |150.00
content total
Music® 116 [19.90| 10.00 | 22.93 2.28 6.16 | .33 |130.00
Reading | Books® 101| 6.00 | 5.00 | 6.03 2.63 10.06 | 1.00 | 40.00
News, articles | 75| 1 g4 | 100 | 1.70 1.84 2.73 | .50 | 7.00
online
Information 117 4.94 | 3.00 5.52 2.50 6.71 | .20 | 30.00
searching®
Reading total ~ [120]11.04| 9.00 | 8.64 1.44 2.23 | 1.00 | 44.00
Gaming |Single-player | 5, | g 95 | 500 | 5.96 1.16 73 | 50 | 25.00
games
Multi-player 43 (10.64| 7.00 | 10.22 1.86 4.45 | .50 | 50.00
games
Gaming total® | 65 [12.82| 8.00 | 12.42 1.54 2.48 | 1.00 | 60.00
Activities total |120|82.62| 66.25 | 55.10 2.97 10.11 | 14.50 | 416.50
VST result 120|56.83| 56.00 | 13.45 -.09 .26 |10.00| 91.00
Vocabulary size | 194116 961 1100 | 271 .01 13 [ 200 1800
[in thousands]

@ Observations indicating 0 hours were excluded from this zero-inflated variable.
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indicators of total time spent on: social media (TikTok, Instagram, Facebook
and X), consuming audiovisual content (YouTube, movies & TV series and
traditional TV), reading (books, news, articles and information searching),
as well as total gaming time.

Most of the variables indicating various online activities were characterized
by highly skewed distributions, which indicated a need to use non-paramet-
ric tests. Vocabulary size was, however, characterized by low skewness and
kurtosis, which indicated that this dependent variable could be examined
with standard parametric tests.

Searching for information (n=117) and listening to music (n=116)
were the two most popular extramural activities in terms of the number
of participants. Listening to music was also the activity that the participants
spent the most time engaging in during the week, with more than 19 hours
in a week. The respondents also spent a lot of time on various social media
platforms, with a mean score of the total social media use amounting to
more than 18 hours in a week. In this category, Instagram was the most
popular platform (n=103), yet in terms of the hours spent on social media,
using TikTok appeared to be the most time-consuming activity, with more
than 10 hours in a week. The respondents also often engaged in watching
YouTube (n=109) and using streaming platforms for watching movies and
TV series (n=106). On average, they spent more than 8 hours on each type of
activity in a week. Out of the 120 participants, 54% (n=65) declared playing
computer games in their free time. Although single-player computer games
were more popular (n=54), the respondents reported that they spent more
time playing multiplayer games, with more than 10 hours in a week, which
is, on average, 3 hours more than on single-player games.

The data obtained through the language diary confirmed that the
most popular and time-consuming activities are those represented in the
questionnaire, although in a slightly different order (see Table 2 below), with
watching films and TV series on streaming platforms as the most popular
and most time-consuming activity. However, the diary data allowed also to
observe more niche activities that the participants were engaged in during
the period of self-observation, and these were: playing online games on
their mobile devices (n=3), listening to podcasts (n=3), doing workouts with
an English trainer online (n=3), taking online courses (n=2), doing online
research (n=2), learning an additional language in English (n=2), listening
to audiobooks (n=1), watching traditional TV (n=1), playing board games
(n=1), watching sports (n=1), and singing (n=1).
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Table 2. The most popular EE activities (diary data)

EE activity n Time spent®
Watching films & TV series (streaming platforms) 9 4.Th/week
Listening to music 5 4.6h/week
Communicating with people 8 4.44h/week
Scrolling social media 8 3.75h/week
Playing computer games 3 3.5h/week
Reading a book 8 3.31h/week
Watching YouTube 9 2h/week
Reading online 7 1.43h/week

@The time spent on a given activity was calculated by taking the mean score of the total time
spent by those who engaged in the activity.

Based on the questionnaire and diary data it could be summarized that
the participants’ EE exposure is extensive and varied, involving a range
of activities across both old and new media.

4.2. The young adults’ engagement with extramural English
free-time activities and its impact on their receptive
vocabulary

Next, the correlation between engagement in extramural activities and
vocabulary size was examined. Spearman’s rank correlation was used to
assess the relationship between the time spent on each online activity and
vocabulary size. The results of the analysis can be found in Table 3 below.

The analysis revealed several statistically significant results. Vocabulary
size was significantly and positively correlated with engagement in YouTube
(p =.33, p <.001) and the size of this relationship was medium, suggesting
that higher YouTube activity is associated with a larger vocabulary. Similarly,
engagement in information searching (p =.18, p < .05) was positively, but
weakly associated with vocabulary size. Although there was no significant
correlation between the time spent on reading books, there was a weak
positive correlation between total reading time (p = .19, p < .05) and
vocabulary, which included online reading habits. However, information
searching might be mostly responsible for this effect. Times spent on both
single-player (p =.29, p < .05), and multi-player games (p = .37, p < .05),
as well as total gaming time (p = .31, p < .05) showed significant positive
correlations with vocabulary size. The effect size was weak for single-player
games and moderate for multi-player games. Overall, the total engagement



A new generation of proficient EFL users... 139

Table 3. Spearman’s rank correlation coefficients for engagement in online
activities and vocabulary size

Engagement in extramural activities Vocabulary size
TikTok 11
Instagram .00
Facebook -.03
X -.04
YouTube .33
Movies & TV series -.01
TV .31
Music .08
Books .15
News, articles .10
Information searching .18"
Single-player games 29"
Multi-player games 37"
Social media use total -.09
Audiovisual content total .18
Reading total 19"
Gaming total 317
Activities total .20

ok

_p<.001; -p<.05

in EE activities (p = 0.20, p < .05) demonstrated a positive correlation with
vocabulary size, indicating that increased overall engagement in online
activities is associated with a larger vocabulary.

4.3. Language preference in the young adults’ informal
exposure to language

The follow-up questions in the questionnaire inquired about the partici-
pants’ language preference in engaging with different types of extramural
activities. As regards the respondents’ language preference in using social
media, the vast majority of the participants declared that they engage with
the English content more than the Polish content when using social media,
playing computer games and watching YouTube.

When asked about their language preference in watching movies and TV
series on streaming platforms, the majority of the respondents chose English
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subtitles (71.7%). The remaining participants chose Polish subtitles (12.5%)
or reported watching them without subtitles (11.7%). Only one person selected
watching movies and TV series with a Polish voiceover (see Table 4 below).

Table 4. Language preference in using streaming platforms

When I watch a film/a TV series in English on a streaming platform I usually watch it:
n=120 %
without subtitles 18 11.7%
with English subtitles 86 71.7%
with Polish subtitles 15 12.5%
with a Polish voiceover 1 0.8%

The next step of the analysis examined whether the participants who
watched English-language films with English subtitles, with Polish subtitles
and without subtitles differed in their vocabulary size. One subject who
watched movies with a Polish voiceover was excluded from the analysis.
One-way ANOVA for independent samples was used to compare the groups,
and the results are shown in Table 5 below.

Table 5. Differences in vocabulary size between participants who watch movies with and
without subtitles

Df;g;%‘f:t Group n M SD F df p n?
English subtitles 86 11.07 | 2.65

Vocabulary size |Polish subtitles 15 9.20 2.11 | 4.84 |2;116]| .010 | .08
no subtitles 18 12.00 | 2.91

Note: n — number of observations; M — mean; SD — standard deviation; F' — test statistic;
df — degrees of freedom; p — significance; 1 — effect size

The test result was statistically significant, indicating that the groups
differed in their vocabulary levels. The strength of this effect was moderate.
Post-hoc pairwise comparisons with Bonferroni test showed that the group
watching movies with Polish subtitles was statistically lower in their
vocabulary size than the group watching movies with English subtitles
(p = .037) and the group watching movies without subtitles (p = .009).
Participants who declared watching movies with original English audio
and those watching movies with both English audio and subtitles, did not
differ in their vocabulary size.
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The participants were also asked about their habit of following the lyrics
to English songs. The participants declared following the lyrics more or less
often. There were no statistically significant results between the frequency
of following the lyrics of a song and the respondents’ vocabulary size test
(p =.04, p <.05).

The respondents reported on a number of books they read in total in the
previous 12 months and the number of books they read in English during
that period. Their reading habits were analysed for possible correlation with
their vocabulary size test results (see Table 6 below). The analysis showed
that there was a statistically significant, positive correlation between the
number of books read in English and vocabulary size. The effect size suggests
that both variables were moderately associated.

Table 6. Spearman’s rank correlation coefficients for the number
of books read and vocabulary size

Number of books read Vocabulary size
Total books read .09*
English books read .30%FF*

*k

¥ _p<.001;"-p<.05

The statistical analysis allowed for an insight into Polish young adults’
extramural habits and the impact on their vocabulary size.

5. Discussion

Addressing the first research question, the participants reported spending
a considerable amount of their free time on engaging with a wide range of EE
activities, being exposed to authentic, individualized and multimodal input.
The most popular EE activity was listening to music, which seems to be
in line with other studies (De Wilde and Eyckmans 2017; Kuppens 2010;
Schwartz 2020; Sundqvist 2009), alongside watching films and TV series,
using social media, and reading online (see Niitemaa 2020). The language
diary data allowed for a more nuanced insight into their EE habits and
revealed a wide array of EE activities. The participants engage with different
types of modalities, on a variety of topics that they consider relevant and
interesting. Polish young adults seem to immerse themselves in the English
content online — their language preference during free-time activities is
dominated by English.
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What can also be observed is the marginalization of traditional media —
the participants spend a considerable amount of time on activities involving
new media. To illustrate, watching traditional TV is no longer a popular
activity, which has been replaced by watching YouTube or using streaming
platforms. This finding is important to address as the substantial body
of research investigated the impact of subtitled traditional TV on incidental
vocabulary learning (e.g., d’'Ydewalle and Van de Poel 1999; Lindgren and
Murioz 2013; Kuppens 2010), yet the question remains whether these findings
are applicable in the context of the audiovisual input transmitted through
new media. The findings confirm that there is indeed a positive correlation
between the time spent on YouTube and the participants’ vocabulary size.
This might be explained by the fact that the content the YouTube users
are exposed to is more individualized and multimodal — the YouTube users
consume the content by watching/listening to the videos, as well as reading
and writing comments, thus interacting with the community of viewers.
It also contributes to the users’ increased motivation and engagement (Arndt
and Woore 2018).

As regards the impact of the EE activities on the participants’ receptive
vocabulary size, a positive correlation can be found in a number of EE
habits. Those participants who engaged more in EE activities that involve
audiovisual L2 input, including watching YouTube or films and TV shows
on streaming platforms, had significantly higher scores in the vocabulary
size test. It was confirmed that watching movies and TV series with English
subtitles impacts their vocabulary size more than watching content with
Polish subtitles, which corroborates findings from other studies that also
investigated the audiovisual authentic language input (d’Ydewalle and Van
de Poel 1999; Kuppens 2010; Lindgren and Mutioz 2013; Sockett and Toffoli
2012; Unsworth et al. 2014). The findings also support the widespread claim
that gaming positively correlates with the vocabulary size (see also, e.g.,
De Wilde and Eyckmans 2017; Niitemaa 2020; Sundqvist and Sylven 2012;
Sundqvist and Wikstrém 2015; Thorne 2008). Although only 54% of the
participants reported on their time spent on gaming, there was a strong
correlation between the time spent in both single- and multiplayer modes and
their vocabulary size. The participants’ reading habits were also investigated.
The findings showed that even though time spent on reading books is not
correlated with the L2 user’s vocabulary size, the number of books read
in English is, which might be connected with the participants’ general 1.2
proficiency — proficient L2 users would read more books in English, being
exposed to more L2 input than those less proficient students. Many of the
respondents also reported spending much time on reading content online,
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which was also positively correlated with receptive vocabulary size (also
observed by Niitemaa, 2020). When it comes to the participants’ engagement
in social media consumption, although they admitted spending much time
on various social media platforms, there was no correlation between their time
spent there and their vocabulary size, a result that corroborates Niitemaa’s
study (2020). This might be best explained by the depth of processing theory
— since the mere scrolling on social media requires shallow processing,
despite the extensive exposure to L2 input, not much of new vocabulary
1s retained (Craik and Lockhart 1972).

6. Concluding remarks

Despite the linguistic distance from English, the results indicate that
there are similar tendencies and patterns between Poland and countries
linguistically closer to English. Owing to the common and affordable access
to the Internet, the new generation of proficient learners of English in Poland
seem to be exposed to English on a regular basis and to a great extent. In fact,
this engagement with extramural activities and the informal exposure to
English affects the learners’ receptive vocabulary size, particularly those
activities involving multimodal input, such as gaming, or watching YouTube.
Indeed, it is the type of input, rather than frequency of exposure, that has
an impact on language development.

The present study is, however, not without its limitations. Similarly to
a vast array of previous studies, it investigated only one aspect of linguistic
competence, 1.e. receptive vocabulary. It would be necessary to explore other
areas of language development, including metalinguistic knowledge, the use
of idiomatic language, knowledge transfer or pragmatics of language use.
More importantly, the study does not account for the digital transformation
prompted by the COVID-19 pandemic and the shift to remote education,
which may have significantly influenced Generation Z’s patterns of informal
language exposure. It would be, thus, valuable to investigate the potential
effects of the pandemic and emergency distance education on the participants’
media consumption and informal language exposure.

Notwithstanding, there are several teaching implications that could
be drawn from the study’s findings. First and foremost, there is a need
for language educators to capitalize on the students’ informal exposure
to English also in their formal education setting. This could be done by
allowing them to bring their informal experience to a language classroom,
in form of homework assignments or project work. Secondly, it is important
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to raise the learners’ meta-linguistic awareness and sensitivity to language
in an effort to maximise the learning potential of their informal exposure
and monitor their language development more effectively. Finally, since the
learners’ contact with languages in the online reality is in fact a translingual
practice, it seems vital to promote the translingual approach to L2 education
in teaching programmes, especially in countries that are in transition
towards increasingly multilingual, such as Poland.
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sPorozumienie terapeutyczne” miedzy dwujezycznym
logopeda a dwujezycznym dzieckiem.
Interakcja w perspektywie analizy
konwersacyjnej i tematycznej

“A therapy agreement” between a bilingual speech therapist
and a bilingual child: their interaction in the perspective
of conversation and thematic analysis

Abstrakt

Praca dotyczy zagadnienia, ktére w literaturze zagranicznej jest wigzane z pojeciem
dyskursu klinicznego (ang. clinical discourse). W jego ramach bada sie m.in. rozmowy
logopedéw z pacjentami/klientami, prowadzone gtéwnie w trakcie postepowania
terapeutycznego. Analizowane sg dialogi okreslane mianem small talk. Poszukiwaé w nich
mozna jezykowych sposobow tworzenia sie porozumienia terapeutycznego, czyli relacji
miedzy logopeda a pacjentem/klientem, opartej na zrozumieniu i zaufaniu. Zaprezentowane
badanie rowniez dotyczy tego zagadnienia, widzianego z perspektywy rozméw przed
diagnoza logopedyczng 1 w jej trakcie. W badaniu wziely udziat bilingwalne osoby,
tzn. polsko-amerykanski logopeda oraz dzieci polonijne. Ich rozmowy przeanalizowano
z uzyciem analizy konwersacyjnej oraz tematycznej. Wykorzystanie tych metodologii
pomoglo wykaza¢ mikrostrategie oraz tematy rozméw, ktore wystapity podczas dialogow
logopedy z dzie¢mi. Omoéwiono réwniez wplyw sytuacji dwujezycznosci na kontakt
terapeuty 1 uczniow.

Stlowa kluczowe: dwujezyczno$é, logopedia, porozumienie terapeutyczne, analiza konwer-
sacyjna, analiza tematyczna, dyskurs kliniczny

Abstract

In Iiterature of the subject, the issue discussed in the article is associated with the
concept of clinical discourse. The study examines, among other matters, conversations
between speech therapists and their patients/clients conducted mainly during therapeutic
procedures. The focus is on ‘small talk’ conversations. They include linguistic ways
of creating a therapeutic bond, i.e. a relationship between the speech therapist and the
patient/client based on understanding and trust. The presented study also addresses this
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issue as seen from the perspective of conversations before and during speech therapy
diagnosis. The study involved bilingual people, i.e. a Polish-American speech therapist
and children from the Polish diaspora. Their conversations were scrutinised using
conversation and thematic analysis. The use of these methodologies helped to demonstrate
micro-strategies and conversation topics that occurred during the speech therapist’s
conversations with the children. The influence of bilingualism on the contact between
them was also considered.

Keywords: bilingualism, speech-language therapy, therapeutic agreement, conversation
analysis, thematic analysis, clinical discourse

1. Dyskurs kliniczny jako pole badawcze na styku
lingwistyki i logopedii

Prace polskich jezykoznawcow zawieraja rézne ujecia definicyjne dyskur-
su. Wedtug Stanistawa Grabiasa jest to ,ciag zachowan mownych, ktorych
postaé zalezy od tego, kto méwi, do kogo, w jakiej sytuacji 1 w jakim celu”
(Grabias 1994: 231). Natomiast Janina Labocha zaproponowata, aby dyskurs
usytuowaé miedzy systemem jezykowym a jego realizacja w konkretnych
aktach mowy. Postrzegany jest przez nig réwniez jako norma 1 strategia za-
stosowana w procesie tworzenia tekstu, ktorej podstawa sa ,,wzorce spoteczne
1 kulturowe, skladajace sie na te norme, a jej efektem tekst lub wypowiedz
o okreslonych cechach gatunkowych” (Labocha 1996: 52; zob. tez Labocha
2008). Ujecia Grabiasa i Labochy lokuja dyskurs na poziomie idealizacji.
Podobne refleksje mieli rowniez Ryszard Nycz (dyskurs jako typ praktyki
spotecznej o specyficznych kulturowo regutach — Nycz 2002: 41), Stanistaw
Gajda (dyskurs jako konstrukt osadzony w sytuacji — Gajda 2005: 13), Jerzy
Bartminski i Stanistawa Niebrzegowska-Bartminska (dyskurs jako koncep-
tualizacja zdarzenia komunikacyjnego — 2009: 32), Maria Wojtak (dyskurs
jako wzorzec zdarzenia komunikacyjnego — 2011: 71), Bozena Witosz (dyskurs
jako kategoria modelujaca zachowania spoteczno-komunikacyjne — 2009: 67).

Pojecie dyskursu klinicznego lokowanego w logopedii pojawia sie w pra-
cach Margaret Leahy (2004) oraz Leahy 1 Irene Walsh (2008; 2010). Leahy
przytacza definicje dyskursu rozumianego jako ,uzycie jezyka pozostajacego
w relacji do spotecznych, politycznych 1 kulturowych formacji (Jaworski,
Coupland 1999). Ich celem jest analiza dyskursu skoncentrowanego wokét
konwersacji — naturalnej, bez wczeéniejszego zaplanowania wypowiedzi,
gdy interakcja partneréw konwersacyjnych jest ich éwiadomym aktem,
dokonywanym w ramach kulturowych i jezykowych praktyk uczestnictwa.
Przedmiotem badania jest rozmowa miedzy logopeda a pacjentem/klientem
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doznajacym trudnos$ci w zakresie komunikacyjnym i lub/funkeji prymar-
nych (ang. talk-in-interaction). W trakcie rozmowy dochodzi do negocjacji
tzw. rdél klinicznych.

Badania nad dyskursem klinicznym zostaly zapoczatkowane w latach
70. XX w. przez Charlesa Van Ripera, bardzo wazna praca okazala sie tez
analiza Carola Pruttinga i1 wspotpracownikéw (1978), ktorzy wskazali na
asymetryczna role logopedy w trakcie rozmowy z dzieckiem oraz wyrdznili
typy wymian miedzy nimi. Jak przekonuja Leahy oraz Walsh, analiza
dyskursu klinicznego pozwala na ,wzrost §wiadomo$ci na temat rdl, jakie
przyjmuja, uczestnicy terapeutycznej interakcji. Glowna kwestig sa pytania
—jak te role sa zdefiniowane 1 jak sa negocjowane?” (Leahy, Walsh 2010: 99).
Badaczki zwrécily takze uwage na konieczno$é dostrzegania wszystkich
szczegbtow rozmowy, dlatego obramowaniem metodologicznym moze by¢
analiza konwersacyjna (AK). Wykazaly takze, 1z w rozmowach logopedy
z pacjentem/klientem mozna doszukaé sie pewnych wzorcéw, np. budowania
porozumienia terapeutycznego (ang. rapport building, therapeutic alliance),
logopeda zwracajacy uwage na deficyty (ang. SLP as error maker), logopeda
jako ekspert (ang. SLP as expert) (Leahy, Walsh 2008: 232—-236). Leahy
1 Walsh wskazaly réwniez gléwna rame rozmow logopedy z dzieckiem,
tzw. system RRE (ang. request — response — evaluation). Dominujacy jest
terapeuta, ktéry zadaje pytania, moderuje rozmowe 1 dokonuje ewaluacji
odpowiedzi dziecka (2008: 230).

2. ,,Porozumienie terapeutyczne” jako przedmiot badan

Edward Bordin zauwazyl, ze proces terapeutyczny sklada sie z trzech ele-
mentow, tzn. celéw (ang. goals), zadan (ang. tasks) oraz relacji miedzy uczest-
nikami terapii (ang. bond). W psychoterapeutycznej literaturze przedmiotu
podkreslane jest znaczenie relacji miedzy pacjentem a terapeuta (Luborsky
1in. 1983; Marziali 1984). W zakresie logopedii nazywana jest porozumieniem
terapeutycznym (ang. therapeutic alliance) 1 definiowana jako ,$wiadoma
1 aktywna wspotpraca miedzy pacjentem a terapeutq” (Ackerman, Hilsen-
roth 2003) lub jako relacja oparta na zaufaniu, wspotpracy, komunikacji,
empatii terapeuty, wspdlnym zrozumieniu i szacunku (Cole, McLean 2003).
Zjawisko porozumienia terapeutycznego byto badane juz w latach 70. XX w.
Stech 1 wspélpracownicy skupili sie na przezyciach logopedéw dotyczacych
zachowan ich klientow (1973). Wedlug nich odpowiednie odpowiedzi, pozy-
tywna motywacja i ogélna zgodnos§¢ to czynniki wplywajace na pozytywna
relacje terapeutyczna. Badani logopedzi zwrocili tez uwage, ze negatywne
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emocje klientéw oraz ich niewystarczajace kompetencje interpersonalne
sa sygnatami niepowodzenia w tworzeniu porozumienia terapeutycznego.
Haynes 1 Oratio (1978) przeprowadzili badanie, odnoszac sie do dorostych
klientow uczeszczajacych do logopedow. Zebrane dane wskazaly, ze poza-
danymi cechami logopedéw byly znaczace umiejetnosci interpersonalne,
objawiajace sie empatia, skupieniem na kliencie oraz poczuciem humoru.
W innej, podobnej analizie badani podkreslali, ze logopedzi powinni wyrdz-
niaé sie asertywnosécia, elastyczno$cia 1 pewnosécia siebie (Crane, Cooper
1983). Interesujace wyniki przyniosta praca Roberta Fourie (2009). Zaan-
gazowane do badan osoby z zaburzeniami potykania przedstawily swoje
oczekiwania co do logopedy. Nalezaty do nich: wyrozumialoéé, erudycja,
wzbudzanie inspiracji, pewnos$¢ siebie, umiejetnosci tagodzenia trudnosci,
praktyczne podejscie 1 wzmacnianie.

Analizom poddana byta réwniez interakcja logopedy 1 pacjenta w trakcie
terapii. Okazalo sie, ze relacja oparta na podkre§leniu autorytetu logopedy
jako eksperta 1 tym samym ostabienie sprawczosci pacjenta moze skutkowacé
ograniczonymi postepami terapeutycznymi (Ferguson, Armstrong 2004,
zob. tez Simmons-Mackie, Damico 2011). Zagraniczne badania obejmuja
nie tylko terapie oséb dorostych, ale réwniez dzieci. Anna Freud (1965)
pisala w kontekécie pediatrii o tym, ze blisko§¢ miedzy lekarzem a dziec-
kiem jest jednym z warunkéw wspotpracy. W logopedii na to samo zwrocili
uwage Suzan Danger 1 Garry Landreth (2005). Innym waznym czynnikiem
w relacji miedzy logopeda a dzieckiem jest poczucie bezpieczenstwa (Wright,
Everett, Rotsman 1986). Eric J. Green 1 wspélpracownicy (2010) dowiedli
takze, ze poczucie bezpieczenstwa moze pomagaé dziecku w przezwycie-
zaniu trudno$ci w komunikacji. Stephen R. Shirk i Christopher C. Saiz
(1992) wskazali réwniez na znaczenie tego uczucia w zaangazowaniu dzieci
w proces terapeutyczny. Konkludujac, pojecie porozumienia terapeutycznego
jest polem badawczym wymagajacym dalszych eksploracji, co potwierdzaja,
Robert Fourie, Niamb Crowley 1 Ana Oliviera (2011: 311), a takze Irene
Walsh 1 Judith Felson Duchan (2010).

3. Analiza konwersacyjna

Analiza konwersacyjna pozwala znalez¢ 1 opisa¢ mikrostrategie konwer-
sacyjne (Awidiejew 2005), ktére mozna uwzglednié (w caloSci lub fragmencie)
w badaniu interakceji. Ponizej sa wymienione najistotniejsze z nich:
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a) podejmowanie kolejek (ang. system turn taking). Kolejka jest wypowiedzia,
jednego uczestnika rozmowy. Jest strukturalna, ponadzdaniowa cecha
konwersacji;

b) pary przylegte (ang. adjacency pairs) tworzone przez sasiadujace kolejki;

¢) kolejnosé zabierania glosu w tzw. ,,pierwszym mozliwym miejscu zmiany”

(ang. first possible transition-relevance place);

d) rozwijanie tematu (ang. first topic), ktory przynajmniej dla jednego uczest-
nika jest wazny i stanowi uzasadnienie uczestnictwa w interakcji, oraz
punkt zwrotny jako wypowiedz sygnalizujaca przejécie do innego tematu;

e) naprawy (ang. repairs) jako reagowanie interlokutoréw na problemy
z produkcja, styszeniem i rozumieniem (Rancew-Sikora 2007: 42-52; Frei
2012: 38-48).

Analiza konwersacyjna jest metoda szeroko opisywang w literaturze
anglojezycznej (np. Hutchby, Wooffitt 2008; Sidnell, Stivers 2014), w polskiej
mozna znalezé jedynie kilka tytutéw (np. Rancew-Sikora 2007; 2015; Frei
2012; Rapley 2010). W konteksécie logopedycznym AK zostata wykorzysta-
na przez wielu badaczy (np. Walsh 2007; Leahy, Walsh 2008; Abbas 1 in.
2022; Acton 2004). W badaniach nad bilingwizmem AK wykorzystal glow-
nie Peter Auer, wyrdzniajac cztery wzorce przelaczania kodéw w ramach
pragmatyki i1 tzw. podejécia sekwencyjnego (ang. the pragmatics of code-swi-
tching in sequential approach) (1995: 124-126). Pierwszy z nich zachodzi,
gdy jezykiem konwersacji jest jezyk A, po czym moéwca 1 przelacza sie na
jezyk B, co méwca 2 akceptuje 1 w tym jezyku kontynuowana jest rozmowa.
Drugi jest wtedy, gdy méwca 1 uzywa jezyka A, méwcea 2 uzywa jezyka B;
po pewnym czasie rozbieznosci méwca 2 przejmuje tez jezyk A i1 w nim
jest dalsza rozmowa. Trzeci, gdy méwca 1 1 2 konsekwentnie uzywaja obu
systemow, natomiast czwarty — méwcea 11 2 uzywajq jezyka A, natomiast
rejestrowane sa wtracenia z jezyka B.

4. Analiza tematyczna

Analiza tematyczna jest metoda jakoSciowa (Damico, Simmons-Mackie
2003). W logopedii byta zastosowana w réznych badaniach, np. problemu
bilingwizmu logopedéw (Collins 2016). Inne logopedyczne zastosowania
analizy tematycznej to prace po$wiecone afazji (Fama, Lemonds, Levinson
2022), jakaniu (Douglass, Kennedy, Smith 2020) czy dotyczace rodziciel-
skich perspektyw: doswiadczania autyzmu dzieci (Ludlow, Skelly, Rohleder
2012), wptywu decyzji rodzicow na proces terapeutyczny (Wilson 1 in. 2021)
oraz doéwiadczen uczestnictwa w grupach wsparcia dla opiekunéw dzieci
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przejawiajacych zaburzenia uczenia sie 1 zachowania trudne (Thompson-
-Janes 11in. 2016). W polskiej literaturze logopedycznej analize tematyczna,
wykorzystali Rafat Miynski 1 Anna Mroczek (2023) w badaniach opinii
rodzicéw o dwujezycznosci polsko-szwedzkiej dzieci oraz roli logopedy w ich
stymulacji jezykowej oraz samodzielnie Rafal Mtynski (2023), eksplorujacy
swiadomos$é logopedéw w zakresie ksztatcenia jezykowego dzieci z do§wiad-
czeniem migracyjnym.

5. Dwujezyczno$é a interakcja miedzy klientem/
pacjentem

W logopedycznej literaturze przedmiotu brak jest opracowan, ktore po-
ruszatyby kwestie wplywu dwujezycznoéci na proces terapeutyczny. Prace
dotyczace tego zagadnienia dotycza przede wszystkim terapii psychologiczne;.
Zakres takich publikacji jest do§¢ szeroki, o czym §wiadczy systematyczny
przeglad literatury Zahery Kapasi oraz Stephena Melluisha (2015). Opraco-
wanie tych badaczy dotyczylo zjawiska przetaczania kodéw (ang. code-swi-
tching: CS) jako elementu relacji miedzy klientem/pacjentem a psycholo-
giem. Kapasi 1 Melluish wskazali, 1z CS moze by¢ strategia wzmacniajaca,
ich porozumienie oraz przyczyna szerszego ujawniania swojej osoby przez
klienta/pacjenta (2015). Badania nad bilingwalnym kontekstem psycho-
terapii przeprowadzil réwniez Andres Perez Rojas z zespolem. Ich wyniki
wskazaly, 1z terapeuta pozwalajacy przelaczaé sie miedzy kodami oceniany
jest jako bardziej kompetentny w zakresie bilingwizmu, co moze implikowa¢é
jego blizsza relacje z klientem/pacjentem (2013). Bick Nguyen przeprowadzit
wywiady fenomenologiczne, dotyczace m.in. doswiadczen bilingwalnych
psychoterapeutéow w pracy z bilingwalnymi klientami/pacjentami (2014).
Badani stwierdzali, ze dwujezycznoéé stanowi szczegdlny aspekt wiezi mie-
dzy uczestnikami terapii, moze tez doprowadzi¢ do idealizacji terapeuty w
oczach klienta/pacjenta. Z kolei problem w tej relacji moze stanowié¢ fakt
pochodzenia psychologa 1 klienta/pacjenta z matej spotecznoSci etniczne;,
w ktorej wszyscy sie znaja.

6. Metodologia badan wlasnych

W tej czeSci pracy zostanie zaprezentowany przedmiot 1 cel badan, pytania
badawcze i charakterystyka grupy dzieci objetych badaniem.
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6.1. Przedmiot i cel badan

Przedmiotem badan sa rozmowy, ktére przeprowadzal dwujezyczny,
polsko-amerykanski logopeda z dwujezycznymi dzie¢mi polonijnymi. Roz-
mowy odbywatly sie w dwdch réznych sytuacjach. Pierwsza rozmowa miata
miejsce przed rozpoczeciem diagnozy sprawnosci narracyjnej w jezyku pol-
skim, a druga — w jej trakcie. Za przedmiot niniejszej analizy mozna zatem
obrac tzw. small talk, czyli , proces negocjacji, wzrastajacy w trakcie rozmo-
wy, bedacej istotnym elementem budowania relacji” (Coupland 1 in. 1992).
Glownym celem badania jest identyfikacja mikrostrategii konwersacyjnych
(za pomoca, analizy konwersacyjnej) 1 tematéw rozméw (za pomoca analizy
tematycznej), ktére stosowal logopeda w trakcie spotkan z dzieémi. To pole
jest luka w polskich badaniach logopedycznych.

6.2. Pytania badawcze

W prezentowanej analizie skoncentrowano sie na trzech pytaniach ba-

dawczych:

1. Jakie strategie konwersacyjne mozna zidentyfikowaé¢ w wywiadach
z dzie¢mi dwujezycznymi?

2. Jakie tematy rozméw wykorzystat logopeda w celu wypracowania poro-
zumienia terapeutycznego z dzieémi dwujezycznymi?

3. Czy 1jak bilingwizm logopedy oraz dziecka wplywat na przebieg rozmowy?

6.3. Grupa badawcza

Poddane badaniu dzieci (wiek 6—14 lat) to uczniowie polonijni, dwujezyczni
(polsko-angielscy), mieszkajacy w Chicago. Dzieci uczeszcezaty do amerykan-
skich szko6t podstawowych, w soboty do szko6t polonijnych w Chicago. Do po-
zyskania tzw. biografii jezykowych dzieci postuzyt kwestionariusz LEAP
(Marian, Blumenfeld, Kaushanskaya 2007), miedzynarodowe narzedzie do
pozyskiwania tego typu danych, uzywane w badaniach bilingwizmu (Kau-
shanskaya, Blumenfeld, Marian 2020). Niepetnoletni uczestnicy badan uro-
dzili sie w USA, w rodzinach polskich lub mieszanych (polska matka). Jezyk
polski byt dla nich kodem pierwszym, angielski sekundarnym. Ze wzgledu
na staly pobyt w USA oraz amerykanska edukacje angielski byt dla dzieci
jezykiem dominujacym, funkcjonalnie pierwszym, natomiast polszczyzna
miala status jezyka odziedziczonego, domowego. Uczestnikiem badania byt
zaangazowany réwniez polsko-amerykanski logopeda, posiadajacy certyfikat
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klinicysty stanu Illinois. Specjalista miat duze do$wiadczenie w ewaluacji
logopedycznej dzieci w Chicago postugujacych sie rowniez jezykiem polskim.
Nie znat dzieci przed badaniem, zostal jedynie poproszony o standardowe
przeprowadzenie diagnozy sprawno$ci mowienia w jezyku polskim. Rozmo-
wy zatem nie byly planowane, tylko swobodne 1 wynikajace z pierwszego
zetkniecia sie specjalisty z dzieckiem.

Projekt badawczy uzyskat pozytywna opinie Komisji Etyki ds. Badan
Naukowych przy Wydziale Polonistyki Ud.

7. Analiza materiatu
7.1. Mikrostrategie konwersacyjne i mowa bilingwalna

Zebrane dane mowione zostaly poddane analizie jakosciowej przy wyko-
rzystaniu metodologii analizy konwersacyjnej i tematycznej. W celu przej-
rzystosci prezentacji materiatu zdecydowano sie zamie$cié je w formie tabel
1 tekstu cigglego.

W pozyskanym materiale jezykowym za pomoca metody analizy kon-
wersacyjnej udato sie wyodrebni¢ mikrostrategie komunikacyjne, typowe
dla negocjacji r6l miedzy uczestnikami dialogu.

W pierwszej kolejnosci nalezy zauwazy¢, i1z zdecydowana wiekszo$¢ roz-
méw logopedy z dzieckiem dwujezycznym miata strukture RRE, czyli
pytanie — odpowiedz — ewaluacja odpowiedzi. Przykladem takiego schematu
jest rozmowa nr 1 (L — logopeda; pozostate litery — dziecko):

(1) L: co to jest?
E: taki:: necklace
L: taki necklace yhm (3.) lubisz go: ? m::

Ewaluacje odpowiedzi E. stanowi powtérzenie odpowiedzi dziecka z nie-
werbalnym podkre§leniem (yhym). Zachowanie struktury RRE, rowniez
z powtdrzeniem odpowiedzi dziecka mozna zobaczy¢ w przykladzie 2:

(2) L: lubisz szybko biegaé?

A: ja lubie biegaé
L: lubisz biegaé i >jeste$ zawsze naj najszybszy< naj —

Warto tez zwréci¢ uwage, iz w obu przypadkach po powtérzeniu odpowiedzi
dziecka pojawia sie strategia rozwijania tematu, wyrézniana w anali-
zach konwersacyjnych (w podanych przykladach to ,lubisz go: ? m::” oraz
,>jeste$ zawsze naj najszybszy< naj —). Struktura RRE oraz strategia roz-
wijania tematu pojawila sie w trzech wypowiedziach komplementarnych,
stanowiacych przyktad numer 3:
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(3) L: robisz jakie$ sporty?
AM: mama chce mnie zapisaé na basketball
L: O0O::: bo dlatego a dlaczego (1.) na basketball?

Logopeda w rozmowach z dzieé¢mi stosowal nie tylko strategie rozwijania
tematu, ale w celu podtrzymania komunikacji decydowat sie na jego zmiane,
co mozna zauwazy¢ w przyktadzie 4:
(4) L: czy on co$ znaczy? (2.) co on oznacza?
E: ze on swieci sie (chyba ciemnosci)
L: (2.) yhym:
L: ja styszatam ze twoim ulubionym filmem (1.) je:::st

E: star wars
L: YHM! (3.) wiesz ze ja nigdy nie ogladatam star wars? (2.) ile razy to ogladales?

Przyktad 4 stanowi kontynuacje dialogu z przyktadu 1. Logopeda, widzac
mate zaangazowanie chlopca w rozmowe (dziecko siedzialo bokiem do do-
roslego, nie patrzylo mu w oczy), zdecydowat sie na rozpoczecie tematu jego
ulubionego filmu. Taki ruch spowodowatl wieksza uwage ucznia w rozmowie
ze specjalista,.

W nawigzaniu do watku o strukturze RRE mozna przytoczy¢ tez przy-
ktad 5, w ktérym logopeda zadat pytanie, ale nie dokonat ewaluacji odpo-
wiedzi dziecka, tylko skupit sie na elemencie ubioru dziecka, bezposrednio
zZwigazanego z grupa muzyczna:

(5) L: jakiej muzyki lubisz stuchaé
AM: nie wiem
L: bo widze chyba ze masz Rolling Stones na: na koszul-
L: >lubisz ich stuchaé?< czy tylko masz taka koszulke

W dalszym toku rozmowy logopeda nie uzyskat informacji, czy dziewczynka
faktycznie lubi muzyke, jednak réwniez dzieki zmianie tematu podtrzymal
dialog z dzieckiem, co bylo jego celem.
W analizie konwersacyjnej wyrdzniane sg tzw. naprawy. W zebranym
materiale réwniez wystapity, np. w przykladzie 6:
(6) L: a jaki jest Tw(j ulubiony przedmiot w szkole
T: a:: (2.) wiem ze tutaj y:: nie w tej szkole ale w: [K_1: w jakiejkolwiek szkole] a na
przyklad w mojej amerykanskiej a:: no (1.) na 1 y:: no ((stuka palcami w blat
stolu)) (2.) malowanie?

L: to mozesz powiedzie¢ po angielsku
T:y: arts

Jest to szczegdlna egzemplifikacja naprawy, poniewaz wiaze sie bezposérednio
z dwujezycznoécig, chlopca T., opowiadajacego o ulubionym przedmiocie, ale
poszukujacego w swoim repertuarze jezykowym rzeczownika ,plastyka”.
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Logopeda, widzac problem chlopca, sugeruje mu przelaczenie kodu (code-
switching), co ostatecznie skutkuje porozumieniem sie terapeuty 1 ucznia.
Podobna naprawa zwigzana z bilingwizmem dziecka (w szczegdlnoSci
z niepelng kompetencja w jezyku polskim) zobrazowana jest przykladem 7:
(7) L: a jak masz na nazwisko?
J: (6.) ((stuka palcem w butelke))

L: what’s your last name?
J: (2.) K. ((podaje pelne nazwisko))

W tej rozmowie réwniez wystepuje zjawisko przelaczania kodow, inicjatorem
jest logopeda, ktéry dokonuje calkowitej zmiany pytania na jezyk angielski
ze wzgledu na prawdopodobne calkowite niezrozumienie pytania po polsku
przez dziecko.

W innych konwersacjach logopedy z dzieckiem réwniez wystepowato
przetaczanie kodéw o charakterze wtracen, np.:

8) L: .hh ZABAWKI!? 1 jakie lubisz zabawki
EM: a:::takie crafty:

czy w przytoczonym wczesniej przykladzie 3:

L: robisz jakie$ sporty?
AM: mama chce mnie zapisa¢ na basketball
L: O0O::: bo dlatego a dlaczego (1.) na basketball?

lub przyktadzie 1:

L: ja slyszatam ze twoim ulubionym filmem (1.) je:::st
E: star wars
L: YHM! (3.) wiesz ze ja nigdy nie ogladatam star wars? (2.) ile razy to ogladates$

Przyklad 3 przynosi takze element mowy bilingwalnej, ale po stronie logopedy,
ktérego pytanie ,,robisz jakieé sporty?” jest interferencja leksykalng! z jezyka
angielskiego (doing any sports?).

7.2. Tematy

Zastosowana analiza tematyczna pozwolila na wyodrebnienie gléwnych
tematow, przewijajacych w rozmowach logopedy z dzieé¢mi.

I Interferencja to ,wszelkie odchylenia od regul danego systemu jezyka lub normy
jezykowej, ktére [...] méwiacy jezykiem obcym popetnia, przyporzadkowujac okresélone
reguty [...] do regul innego systemu jezykowego” (Szulc 1984: 94).
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Temat Zastosowanie

Zainteresowania L: ja slyszalam ze twoim ulubionym filmem (1.) je:::st

E: star wars

L: YHM! (3.) wiesz ze ja nigdy nie ogladatam star wars?
(2.) ile razy to ogladates?

L: robisz jakie$ sporty?
AM: mama chce mnie zapisaé¢ na basketball
L: O0O::: bo dlatego a dlaczego (1.) na basketball?

Preferencje — zabawki L: .hh ZABAWKI!? i jakie lubisz zabawki
EM: a:::takie crafty:

L: WOW a ktéry jest twdj ulubiony piesek?
R: y:: ten co gasi pozar

L: O:: Marshall ta:k?

Preferencje — czynnosci L: lubisz szybko biegaé?
A: ja lubie biegaé
L: lubisz biegac 1 >jeste$ zawsze naj najszybszy< naj —

L:A co co lubisz robié¢?
Z: y: rysowac 1 malowacd
L: O::! To bedziesz jakas$ artystka?

L: co lubisz robié?

D: a: (0.5.) lego’s

L: m: a co lubisz z tymi — z tymi klockami Lego robié¢
D: zbudowacé co$

L: a lubisz malowaé¢ kredkami?
LP: tak

L: co jeszcze lubisz robié¢?

LP: uciaé (0.5) kalteczki!

L: co lubisz ogladac?

AM: a obojetnie

L: obojetnie? Na youtube ogladasz czy na w telewizorze:
AM: przewaznie youtube i netflix

L: a o co lubisz oglada¢ na netflixie?

AM: a rézne takie popularne filmy

L: A co lubisz Z.((imie)) robié?

7: Spiewaé

L: .hh SPIEWAC? a jaka jest Twoja ulubiona piosenkarka
lub piosenkarz?

7: ((cmokniecie)) mam duzo.

Preferencje — kolory L: A jaki jest Twdj ulubiony kolor?
E: Réozowy

L: tak wlasnie myé§latam!

L: jaki jest twdj ulubiony kolor?

LP: a:: fioletowy
L: fioletowy? °yhym dobrze®
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Ubidr dziecka

L: °Masz piekne kolczyki®

J: Dziekuje

L: PIE::KNE juz takie- to sq takie gwiazdeczki:
J: Yhym nowe sa

J: .hh NOWE:: ? wida¢ od razu widaé

L: Ty to chyba motyle lubisz, co: ?
AM: Nie: tylko jest tak ze jest am: niebieski niebieski
L: O::! To ty tak lubisz [M: tak] (0.5.) koordynowaé kolory

Szkota 1 edukacja dziecka

L: lubisz szkote?

D: Tak

L: co najbardziej lubisz w szkole?
D: a::: (4.) angielskiej czy polskiej?
L: obojetnie

D: a:: (2.) kiedy idziemy na polu?

L: A co bedziesz chciata robié na studiach?

DB: Nie wiem jeszcze

L: Nie wiesz jeszcze

DB: Nie

L: yhym. A bedziesz chciala studiowaé tutaj czy w Polsce?
DB: Tutaj

L: Tutaj. I wiesz na jakim:: uniwersytecie?

DB: ja chce gdzie$ koto gdzie jest ciepto

L: co bedziesz chciat robié¢ po: szkole §redniej?

W: a:: studiowaé a:: gdzie§ w uniwersytet nie wiem
doktadnie co chcem ale a: co§ w matematyce

L: O WOW! [W: chyba inzynierem] U::

L: a jaki jest Twéj ulubiony przedmiot w szkole

T: a:: (2.) wiem ze tutaj y:: nie w tej szkole ale w: [L: w
jakiejkolwiek szkole] a na przyklad w mojej amerykanskiej
a::no (1.) naiy: no ((stuka palcami w blat stotu)) (2.)
malowanie?

Posiadanie zwierzecia

L:Ty by$ chciata mieé psa?

3)

L: A masz psa?

J: Nie

J: Ja lubie kotki [M::] ja bardziej
L: Masz jakiego$ kotka?

J: Nie

L: Nie, a chciataby$§ mie¢ kota?
J: °tak® ((bardzo cicho))

L: moge Ci pokazaé takie inne z pieskiem

L: wolisz z pieskiem?

AM: ja mam pieska w domu

L: .hh MASZ PIESKA W DOMU! Jak sie nazywa Twdj
piesek
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Jak wskazala analiza zebranego materiatu, logopeda zastosowal piec
gléwnych tematéw rozméw z dzieémi, tj. zainteresowania, preferencje, posia-
danie zwierzecia, ubiér dziecka oraz refleksja o szkole 1/lub dalszej edukacji.
Temat preferencji byt na tyle obszerny, iz mozna byto w nim wyodrebnié¢
podtematy — o zabawkach, ulubionych czynnoéciach 1 kolorach. Dzieci chetnie
podejmowaty rozmowe z logopeda. Z mlodszymi uczniami dominowaty rozmo-
wy o ulubionych czynnosciach, ze starszymi o szkole 1 ewentualnej przyszle)
edukacji. Pomimo dominujacego poziomu jezyka angielskiego wszystkie roz-
mowy odbywaty sie w jezyku polskim, dzieci swobodnie sie nim postugiwaly
1 staratly sie podtrzymywacé ten jezyk w komunikacji pomimo interferencji
z jezyka angielskiego. Temat szkoty, zainteresowania, preferencji, ubioru
pojawial sie w tzw. rozmowach wstepnych, przed rozpoczeciem diagnozy.
Pojawienie sie tematu posiadania zwierzecia byto podyktowane historyjka
obrazkowa, ktéra opowiadaty dzieci.

8. Dyskusja

Przedstawiona powyzej analiza pozwala odpowiedzie¢ na postawione
wcezesnie) pytania badawcze.

Ad 1: W rozmowach dzieci dwujezycznych z logopeda dominowalo zacho-
wanie struktury RRE, ktora jest charakteryzowana jako dominujaca dla
konwersacji miedzy terapeutq a dzieckiem (Leahy, Walsh 2008). Struktura
RRE jest rowniez przyktadem relacji asymetrycznej miedzy dorostym a dziec-
kiem, o ktére] wspomina w swojej pracy Eugenia Rostanska. Badaczka
scharakteryzowala ja jako diade konwersacyjna obarczona wiedza, wtadza
1 prestizem dorostego (2010: 49). Logopedzie udawalo sie utrzymywacé dziecko
w rozmowie, minimalizowaé pojawienie sie ewentualnych destrukcyjnych
zachowan, co jest potwierdzeniem umiejetnosci zawodowych terapeuty.
Taki typ wspoétdziatania dorostego 1 dziecka opisali w swoich badaniach
John M. Panagos i Lynn S. Bliss (1990: 25). Rozmowy byly budowane w opar-
ciu o wymiany komplementarne, natomiast mikrostrategie konwersacyjne,
jakie zarejestrowano w rozmowach to zmiana tematu, jego rozwijanie oraz
naprawy (zob. Awdiejew 2005). Wszystkie zjawiska miaty na celu podtrzy-
manie interakeji, niezbedne w tworzeniu porozumienia terapeutycznego.

Ad 2: Analiza tematyczna pozwolila na okreslenie kilku kluczowych
watkdéw, podejmowanych 1 inicjowanych przez logopede. Terapeuta pytat
o zainteresowania, ulubione czynnoéci czy kolory. Byt tez bacznym obserwa-
torem dziecka, dlatego inicjowat rozmowe o elementach ubioru. Odwolywat
sie do blizszego do$wiadczenia dziecka (uczeszczanie do dwéch szkol) lub
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tego dalszego (plany edukacyjne). W trakcie prowadzenia diagnozy miedzy
logopeda a dzieckiem wywigzata sie rozmowa na temat posiadania zwie-
rzecia, do ktorej bodzcem byta historyjka obrazkowa.

Ad 3: W trakcie rozmo6w logopedy z dzieckiem zarejestrowano zjawiska
typowe dla tzw. mowy bilingwalnej (Grosjean 2008). Bylo to przelaczanie
kodéw (typ: wtracenia, ang. insertion) z jezyka dominujacego (angielski)
do jezyka mniejszoSciowego, odziedziczonego (polski), obserwowane u dzie-
ci (Muysken 1997; 2000). Wtracenia byly wyrazem stabszej kompetencji
w polszczyznie, zwlaszcza u dzieci. Interferencja gramatyczno-leksykalna
z angielskiego na polski, zauwazalna w wypowiedziach logopedy, moze
$§wiadczy¢ o jego intencji dostosowania jezyka do mozliwoéci dziecka.
Obserwowane przetaczanie kodéw w niektorych przypadkach taczy sie z kon-
wersacyjnym zjawiskiem naprawy. Logopeda poprawial nie tylko dziecko,
tak jak w przytoczonych przykladach, ale sam naprawial przelaczaniem
kodéw swoja wypowiedz w przypadku, gdy dziecko nie rozumialo pytania
w jezyku polskim. Motywacja logopedy do stosowania tych zabiegéw byla
przypuszczalnie cheé podtrzymania 1 kontynuowania rozmowy z dzieckiem.
Rozmowy logopedy z dzieé¢mi konczyly sie sukcesem — swobodna konwersacja
wstepna sprzyjata zaangazowaniu dzieci w zadanie diagnostyczne 1 dalsza
interakcje z terapeuta. W Swietle powyzszych wnioskow mozna pokusi¢ sie
o stwierdzenie, ze porozumienie terapeutyczne w sytuacji klinicznej zostato
osiggniete dzieki luznej rozmowie wprowadzajacej (small talk). W literatu-
rze przedmiotu podkreslane jest znaczenie tego typu konwersacji. Jednym
z jej efektéw jest zwiekszanie pewnosci w mowieniu, szczegblnie wazne
w przypadku pacjentéw z afazja (Horton 2006) czy os6b w podesztym wieku,
zmagajacych sie z przewleklymi dolegliwo$ciami, w tym komunikacyjnymi
(Coupland 2000). Autor tekstu $éwiadomy jest, ze przedstawiona analiza
stanowi prace bardziej kazuistyczna. Jednak mozna ja potraktowacé jako
zasygnalizowanie nowego pola badawczego, jakim jest komunikacja logopedy
z dzieckiem i/lub osobg dorosta. W eksploracji problemu przydatna okazata
sie analiza konwersacyjna czy tematyczna — metody stabo reprezentowane
w polskiej literaturze przedmiotu (zob. Mtynski, Mroczek 2023; Mtynski
2023; Mtynski 1 Majewska-T'worek 2024; 2024a).

9. Praktyczne implikacje badan

Wyniki analizy moga stanowi¢ przydatne wskazéwki dla logopedéw-
-praktykow. Jak wskazal autor niniejszej pracy, kluczowe jest zbudowanie
porozumienia pomiedzy dzieckiem a terapeuta. Pozwala na to rozmowa
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wstepna, ktora kieruje dorosty tak, aby wytworzyla sie pozytywna atmos-
fera spotkania i1 dziecko poznato logopede jako osobe godna zaufania. Pomoc
w tym moga mikrostrategie konwersacyjne, takie jak zmiana i rozwijanie
tematu oraz naprawa, podtrzymujace komunikacje w sytuacji np. wycofania
dziecka. Oprocz mikrostrategii istotna role moga odgrywac réwniez odpo-
wiednio dobrane tematy rozmow, np. ulubiona zabawa, zainteresowania
czy inne preferencje dziecka. Logopeda powinien tez by¢ bacznym obser-
watorem swojego niepelnoletniego klienta/pacjenta, co pozwoli na postuze-
nie sie tematem ubioru lub koloréw. Biorac pod uwage fakt, ze w polskich
przedszkolach 1 szkotach jest wiele dzieci, dla ktorych polszczyzna nie jest
jedynym uzywanym jezykiem, warto zwréci¢ uwage logopedom na zjawisko
przetaczania kodéw. W ramach szkolen zawodowych terapeuci powinni zostaé
zaznajomieni z tym zjawiskiem jezykowym, jego przyktadami i funkcjami
w komunikacji. Przydatnym zabiegiem byloby stosowanie przez logopede
prostych zwrotéw z jezyka pierwszego/drugiego dziecka, np. ,,czes¢”, ,,jak sie
masz...”, ,jak masz na imie?” czy ,mam na imie...”. Z pewnoscia oznaczatoby
to szacunek logopedy do dwujezycznoéci dziecka, urozmaicenie konwersacji
oraz cheé stworzenia pozytywnej 1 bezpieczne] atmosfery w trakcie sesji
terapeutycznej.
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w badaniach socjologopedycznych”

The diagnostic survey method in socio-logopaedics

Abstrakt

Metoda sondazu diagnostycznego stanowi sposéb gromadzenia wiedzy o opiniach,
pogladach, odczuciach, stanie §wiadomos$ci itp. wybranych zbiorowosci (grup
respondentow). Pozwala zbadaé wszystkie te zjawiska, ktére sa niejako rozproszone
w calym spoleczenstwie 1 nie maja zinstytucjonalizowanej lokalizacji. Dostarcza
informacji o nasilaniu sie badz stabnieciu okre§lonych zjawisk. Znakomicie nadaje sie
do badan prowadzonych w ramach socjologopedii, subdyscypliny logopedycznej zajmujacej
sie m.in. badaniem $wiadomoéci logopedycznej pacjentéw poddawanych terapii, ich
opiekunéw, jak réwniez samych logopedéw lub oséb wspélpracujacych z nimi na niwie
zawodowej. Wyniki tego rodzaju badan moga by¢ przydatne m.in. podczas tworzenia
logopedycznych programéw profilaktycznych czy opracowywania nowych programéw
ksztaltcenia logopedéw lub tez specjalistéw z nimi wspdtpracujacych. Metoda ta moze
byé¢ réwniez z powodzeniem wykorzystywana w badaniach socjolingwistycznych,
pragmalingwistycznych i lingwodydaktycznych.

Stlowa kluczowe: ankieta, badania ilo§ciowe, jezykoznawstwo, logopedia, socjologopedia,
metoda sondazu diagnostycznego, metoda naukowa, metody badan
jezykoznawczych i logopedycznych, zaburzenia mowy i jezyka

* Niniejszy artykul stanowi kontynuacje cyklu poéwieconego metodom badawczym
w logopedii, zapoczatkowanego tekstem pt. Kiedy logopeda bada ,,wptyw”? Metoda ekspery-
mentu w badaniach zaburzer mowy i jezyka, ktéry ukazat sie w ,,Pracach Jezykoznawczych”
w 2024 r. (XXV1/4, s. 19—36).
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Abstract

The diagnostic survey method is a way of collecting information about opinions, views,
feelings, and awareness of selected groups (respondents). It allows the researcher
to examine phenomena that are somewhat dispersed in the entire society and do not have
an institutionalized location. It provides information about the intensification or weakening
of particular phenomena. This method is well suited for research conducted within the
framework of socio-logopaedics, a subdiscipline of speech and language therapy that deals
with, among other matters, the study of the speech awareness of patients undergoing
therapy, their caregivers, as well as speech therapists or professionals collaborating
with them. The results of such research can be useful, e.g. when developing various
speech therapy preventive programmes or creating new programmes for training speech
therapists or specialists working with them. This method can also be successfully used
in sociolinguistic, pragmalinguistic, and language didactics research.

Keywords: questionnaire, quantitative research, linguistics, speech therapy (logopaedics),
socio-logopaedics, diagnostic survey method, scientific method, methods
of linguistic and speech-therapy research, speech and language disorders

1. Wprowadzenie

Przez sondaz diagnostyczny (z fr. sondage, pierwotnie ‘badanie gtebin
morskich’; gr. Sidyvworg, trb. didgnadsis ‘rozpoznanie’) nalezy rozumieé taki
rodzaj badan naukowych, ktérych podstawowa funkcja jest gromadzenie
informacji o interesujacych badacza problemach na podstawie bezposred-
nich relacji werbalnych z duzymi grupami oséb badanych (respondentami).
Cecha, ktora konstytuuje sondaz jako metode badawcza, jest ,wypytywanie”
o czyjas$ opinie, ,rozpoznawanie” czyjego$ stanu wiedzy lub Swiadomosci
itp.! Podstawowym elementem tej metody badawczej sa pytania zadawane
respondentom. Odpowiedzi na nie moga by¢ udzielane w formie pisemnej lub
ustnej. W wypadku odpowiedzi na piSmie mamy do czynienia z sondazem
w formie ankiety, a w wypadku odpowiedzi ustnych — z forma, wywiadu?.
Zebrane ta droga odpowiedzi (informacje, dane) dotyczace okreslonego zja-
wiska pozwalaja ustalié¢ jego zasieg, zakres, role, poziom 1 intensywnos§é.
To z kolei umozliwia realizacje celéw badawczych o charakterze opisowym,
wyjasniajacym czy eksploracyjnym (Apanowicz 2002: 70—72; Babbie 2005:
268; L.obocki 2006: 243—-244; Pilch 1995: 24—-25; Rubacha 2008: 173-178;
Zegnalek 2010: 139-140).

1 Sondaz diagnostyczny jest niekiedy okre$lany mianem sondazu opinii. Nie jest to
uprawomocnione, poniewaz w sondazu bada sie nie tylko opinie okre§lonych zbiorowos$ci
na jaki$ temat, lecz takze myS$li i odczucia respondentéw, ich postawy odnoénie do réznych
kwestii, jak réwniez zasob posiadanych przez nich wiadomoséci o badanym zjawisku, procesie
czy zdarzeniu.

2 Nie chodzi tu jednak o tzw. wywiad poglebiony polegajacy na prowadzeniu intensyw-
nych, indywidualnych rozmoéw z niewielka liczba respondentéw.
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W literaturze metodologicznej ankieta 1 wywiad sa czesto traktowane
jako samoistne metody badawcze. Takie ich traktowanie moze sugerowac,
ze 1stnieje miedzy nimi wiecej réznic niz podobienstw. Tymczasem dzieli je
przede wszystkim typ kanatu przekazu, za ktérego poérednictwem przebiega
komunikacja pomiedzy badaczem a respondentem. OczywiScie istniejq jeszcze
inne odmiennosci, lecz sa one jednak duzo mniej uchwytne (f.obocki 2006:
243; Zegnalek 2010: 111-114, 124-125). Dlatego tez w niniejszym artykule
ankieta 1 wywiad sa traktowane jako dwie — zasadniczo pokrewne — techniki
w obrebie metody sondazu (por. tez: Pilch, Bauman 2001: 80).

Witasciwosci sondazu — takie, jak wysoki stopien standaryzacji procedury
badawczej, mozliwo$¢é stosunkowo tatwego dostepu do duzej zbiorowosci ba-
danych oraz mozliwo$é opracowania zebranych informacji metodami staty-
stycznymi — sprawiaja, ze jest on jedna z podstawowych metod ilo$ciowych.
Jesli grupa badawcza bedzie odpowiednio liczna 1 wlaéciwie dobrana, wyniki
sondazu bedzie mozna uogdlni¢ na cata populacje. Tego rodzaju badanie
nazywane jest sondazem reprezentatywnym. Mamy z nim do czynienia
tylko wéwczas, gdy rozklad badanych cech w dobranej prébie badawczej
jest podobny do rozktadu tychze cech w catej populacji (Campbell, Katon
1965: 352; Shaughnessy, Zechmeister, Zechmeister 2002: 165; Zegnalek
2010: 141). W wypadku braku reprezentatywnosci badanej préby wyniki
badania mozna odnie$é¢ wylacznie do grupy przebadanych oséb. Popularnosé
sondazu jako metody iloSciowe]j nie oznacza, ze nie da sie za jego pomoca,
pozyskaé danych do badan jako$ciowych wéréod mniejszych lub wiekszych
grup respondentéw. Jest to oczywiécie mozliwe.

2. Sondaz jako podstawowa metoda
badan socjologopedycznych

Metoda sondazu jest podstawowa, metoda badan socjologopedycznych?.
Socjologopedia — jako nowa 1 tworzaca dopiero swoje podwaliny subdyscyplina
logopedyczna — z zasady nie zajmuje sie badaniem pojedynczych przypad-
kow, lecz zakresem swoich analiz obejmuje przede wszystkim te zjawiska
masowe, ktore sa niejako rozproszone w calym spoteczenstwie 1 nie maja
zinstytucjonalizowanej lokalizacji. Stuzy wyjasnianiu probleméw o charak-
terze logopedycznym wystepujacych wérdéd duzych 1 bardzo duzych grup
0s0b, w okreslonych spotecznosciach (grupach spotecznych lub zawodowych)
badz tez nawet w calej populacji (w wypadku sondazy reprezentatywnych).

3 Okre$lenia socjologopedia uzywa m.in. Stanistaw Grabias (por. np. Grabias
2010/2011: 14).



168 Ewa Wolanska, Adam Wolanski

W polskiej logopedii jest przede wszystkim stosowana do badania wiedzy

lub éwiadomos$ci posiadane] przez respondentéw na temat interesujacego

badacza zjawiska. Moze sie jednak okazaé¢ przydatna takze do poznania
postaw 1 przekonan respondentéw, motywow ich dziatan, jak rowniez ich
opinii lub ocen odnoszacych sie do badanych zjawisk.

Kwerenda bibliograficzna pozwala odnalezé stosunkowo niewiele prac

z zakresu polskiej logopedii opartych na metodzie sondazu. Objeta ona za-

réwno prace badaczy z cenzusem naukowym, jak 1 rozprawy magisterskie

tworzone przez studentow kierunkéw logopedycznych na duzych publicznych
uczelniach (na podstawie danych z uczelnianych archiwéw prac dyplomo-
wych). Ponizej przedstawiamy przyktadowe tematy tego rodzaju opracowan:

* Narzedzia diagnostyczne wykorzystywane przez logopedow pracujgcych
w poradniach psychologiczno-pedagogicznych do badania sprawnosci
Jezykowej u dzieci i mtodziezy (od 0 do 18 lat);

® Ocena poziomu sSwiadomosci nauczycieli na temat zasad higieny i emisji
glosu;

® Ocena poziomu Swiadomosci Polakow w wieku 18-35 lat na temat autyzmu;

® Ocena poziomu wiedzy matek na temat wplywu karmienia naturalnego
na rozwoj mowy dziecka;

® Opinie dorostych z wadliwq realizacjq polskiego fonemu /r/ o swojej wy-
mowie, obcowaniu jezykowym i terapii logopedycznej;

o Swiadomosé absolwentéw kierunku lekarsko-dentystycznego dotyczqca
zaburzen miofunkcjonalnych oraz ich zwiqzkéw z wadami zgryzu i wadami
wymowy,

o Swiadomogé logopedow i rodzicow na temat dogoterapii jako metody
wspomagajqcej terapie logopedyczna,

o Swiadomosé logopedéw i studentéw logopedii na temat objawdw autystycz-
nych u dziewczqt;

o Swiadomosé logopedow na temat stosowania terapii miofunkcjonalnej
w sferze orofacjalnej jako metody leczenia obturacyjnego bezdechu sennego;

* Swiadomosé logopedow oraz studentow logopedii na temat urzqdzen wspo-
magajqcych styszenie;

o Swiadomosé logopedyczna nauczycieli oddzialéw przedszkolnych,

 Swiadomosé logopedyczna przysztych rodzicow;

o Swiadomosé logopedyczna rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym — relacja
z badan;

 Swiadomosé logopedyczna rodzicow dzieci z klas I-111I,

* Swiadomosé polskich logopedow na temat wykorzystania elementéow me-
tody werbo-totalnej w terapii logopedycznej 0s6b z réznymi zaburzeniami
mowy;
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Swiadomodé zaburzen logopedycznych u nauczycieli edukacji przedszkolney,

* Wiedza kobiet ciezarnych na temat rozwoju mowy dziecka;

* Wiedza logopedow na temat metod kinesiotapingu;

* Wiedza na temat afazji i jej terapii w grupie wiekowej 25-60 lat. Sonda-
zowe studium poréwnawcze opiekunow pacjentow afatycznych oraz 0séb
niesprawujqcych takiej opieki;

* Wiedza nauczycieli edukacji przedszkolnej na temat zaburzen logopedycz-
nych, rozwoju mowy dziecka i dzialan zapobiegajqcych powstawaniu wad
wymowys,

* Wiedza opiekunéw o0séb po przebytym udarze mézgu na temat afazji i jej
terapii,

* Wiedza personelu medycznego wyzszego i Sredniego szczebla oraz studentow
medycyny na temat roli logopedy na oddziale neonatologii,

* Wiedza rodzicow dzieci 5-letnich na temat rozwoju zaburzeri mowy;

* Wiedza rodzicow na temat negatywnego wptywu urzqdzen elektronicznych
na rozwoj jezykowy dzieci w wieku od 1 roku do 6 lat.

Jak pokazuje powyzsze zestawienie, znakomita wiekszo§é prac socjo-
logopedycznych stuzy — jak to juz zasygnalizowaliémy — do oceny $wiado-
mosci badz wiedzy respondentéw na dany temat. Zaledwie jedno badanie
poswiecono w cato$ci zebraniu opinii oséb dorostych z wadliwa realizacja,
fonemu /r/ 0 swojej wymowie 1 terapii logopedycznej (por. Skolimowska-Gra-
dek 2013: 42—51). Zebrane tematy pokazuja réwniez, ze — w odrdéznieniu
od gtéwnego nurtu polskich badan logopedycznych — w socjologopedii bada
sie nie tylko pacjentéw z zaburzeniami mowy 1 jezyka, lecz takze — a moze
przede wszystkim — rodzicéw matoletnich pacjentéw, opiekunéw oséb doro-
stych z zaburzeniami natury logopedycznej, samych logopeddéw 1 studentéw
logopedii (np. w zakresie wiedzy o okreslonych metodach badz narzedziach
terapeutycznych), jak rowniez specjalistow innych dziedzin wspdlpracuja-
cych na niwie zawodowej z logopedami (nauczycieli edukacji przedszkolnej
1 wezesnoszkolnej oraz przedstawicieli zawodéw medycznych). W rzadkich
wypadkach zakres badan obejmuje wybrang cze$¢ polskiej populacji (jak
np. dokonane z perspektywy logopedycznej badania dotyczace oceny poziomu
swiadomosci Polakéw w wieku 18—35 lat na temat autyzmu).

Prace socjologopedyczne oparte na metodach iloéciowych stanowig ciagle
pewna nisze w polskiej nauce. Wynika to — jak sie mozna domy$laé¢ — nie
tyle z uciazliwo$ci samej metody badawczej (bo nie jest ona nadmiernie
skomplikowana ani czasochlonna), co raczej z pewnego przekonania polskich
logopedéw o wiekszej mocy objaéniajacej metod jakosciowych. Polscy logo-
pedzi przedktadaja dane werbalne nad dane liczbowe. Preferowane sa dane
pojawiajace sie niejako naturalnie — w obserwacjach, nieustrukturyzowanych
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wywiadach, probach, ewentualnie w testach 1 analizach dyskurséw. Bada-
cze wola dokumentowaé §wiat z punktu widzenia badanych. Wola réwniez
wywodzi¢ hipotezy z danych, niz testowacé hipotezy wlasne. Sensownos§é
badan ilo$ciowych w logopedii jest czesto kwestionowana.

Tymczasem trzeba sobie jasno powiedzieé, ze nie ma badan ,lepszych”
(badania jakosciowe) 1 ,,gorszych” (badania iloéciowe). Badacz, robiac son-
daze, a nastepnie interpretujac ich wyniki, nie postepuje Zle. Postepuje zle
wtedy, gdy zapomina zwroéci¢ uwage na teoretyczne podstawy, w ramach
ktérych pomiary okreslonych jednostek niosg ze soba jakie$ znaczenia, 1 nie
pamieta, aby uczyni¢ to samo podczas formulowania pytan sondazowych
(Kirk, Miller 1986: 15).

Kazda — bez wyjatku — metoda 1 technika badawcza ma swoje wady
1 zalety. Do badan nad konkretna problematyka dotyczaca okreslonego
zagadnienia nalezy wybraé po prostu adekwatne $rodki badawcze. Kiedy
chcemy poddaé analizie zachowania komunikacyjne pacjentow z konkretny-
mi chorobami neurodegeneracyjnymi, na pewno warto sie postuzy¢ metoda
testow lub serig studiow przypadku. Z kolei z metody sondazu warto sko-
rzysta¢ wowcezas, gdy poszukujemy odpowiedzi na pytania typu: ,jakie?”,
Lktore?”, . ile?”, ,jak czesto?” czy ,,z jaka intensywnoécia?”.

Na koniec tej cze$ci wywodu nalezy podkreslié, ze opisywana tu metoda
naukowa moze by¢ rowniez z powodzeniem wykorzystywana w badaniach
socjolingwistycznych, pragmalingwistycznych czy lingwodydaktycznych.

3. Zalety i wady badan sondazowych

Badania sondazowe maja niewatpliwe liczne zalety. Najwazniejsze z nich
mozna okres§li¢ nastepujaco:

1. Metoda ta pozwala na uzyskanie w krotkim czasie wiedzy o duzej, czesto
przestrzennie rozproszonej zbiorowosci poprzez zbieranie danych opisu-
jacych reprezentatywna, prébe tej zbiorowoséci.

2. Metoda ta umozliwia zebranie duzej liczby réznych zmiennych, w tym
danych o faktach, postawach, zamiarach, motywach dzialania itp.

3. Koszt sondazu jest niewielki, jesli wziaé pod uwage liczbe zebranych
informacji.

4. Do analizy zebranych w toku badan sondazowych danych mozna wyko-
rzystaé roznorodne techniki statystyczne.

5. Czestokro¢ dane poréwnawcze do prowadzonych obecnie badan sa dostep-
ne w archiwach danych, rocznikach statystycznych i innych publikacjach
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1 dane te — traktowane jako zrédla pomocnicze — moga stuzy¢ do ré6znego

typu analiz komparatystycznych (Wimmer, Dominik 2008: 251).

Tak wiec trzeba jednoznacznie stwierdzié, ze dzieki metodzie sondazu
mozliwy jest pelnoprawny, naukowy opis badanej rzeczywistoSci, w tym
ustalanie faktow, postaw, motywac)i, oczekiwan czy opinii. Mozliwe jest
takze okre§lanie silnych korelacji miedzy badanymi zjawiskami.

Mimo ze studia sondazowe maja niewatpliwe zalety 1 przewagi nad innymi
sposobami prowadzenia badan, nie jest to metoda idealna. Do$éwiadczenie
w prowadzeniu tego rodzaju badan potwierdza wystepowanie okreslonych
probleméw w kontekscie os6b poddawanych badaniom ta metoda:

1. Respondenci nie moga sobie czasami przypomnie¢ informacji, o ktére sa
pytani. Przyczyny tego stanu bywaja rézne 1 obejmuja m.in. staba, pamieé
lub nerwowo$¢ powodowang udzialem w badaniu.

2. Badani — z powodu poczucia nizszosci lub po prostu braku wiedzy na dany
temat — czasami udzielaja odpowiedzi ,,prestizowych”, zamiast po prostu
przyznac sie do braku wiedzy w jakims obszarze lub biernosci w jakims
zakresie, np. pytani o prace nad rozwojem mowy u swego dziecka twier-
dza, ze czytaja razem z nim bajki na dobranoc, podczas gdy w rzeczywi-
stosci tego nie robia. Zjawisko to jest okreslane mianem tendencyjnosci
prestizu.

3. Respondenci moga, z premedytacja wprowadzaé¢ badacza w blad, udzie-
lajac nieprawdziwych odpowiedzi. Sposobem, ktory moze poméc wykryé
badanego, ktory celowo podaje nieprawdziwe dane, jest zadanie tego sa-
mego pytania — cho¢ inaczej sformutowanego — w innym miejscu ankiety
(do zagadnienia tego wracamy w dalszej czesci artykulu przy omawianiu
tzw. pytan kontrolnych).

4. Badani czesto podaja skomplikowane odpowiedzi na proste pytania, po-
niewaz probuja odgadnag, jaki jest cel badania, lub tez traktuja sondaz
jako miejsce do wygloszenia swoich pogladow.

5. Odpowiedzi w sondazach sa czasami komplikowane przez niezdolno$é
respondentow do wyjasnienia swoich prawdziwych odczué czy przeko-
nan — nie dlatego, ze ich nie maja, lecz dlatego, ze nie umiejg wyrazi¢ ich
dobrze stowami (Wimmer, Dominik 2008: 290-291).

Zrédia bledéw w raportach z badan sondazowych moga leze¢ réwniez
po stronie badaczy. Powody tych btedéw maja co najmniej kilka zréddet.
Po pierwsze, najczestsza, przyczyna niedomagan w badaniach sondazowych
sq niewlaéciwie sformutowane pytania. Zazwyczaj sa to: pytania wyrazone
w formie alternatywnej (por. np. Co sqdzisz o liczbie spotkar terapeutycznych
w tygodniu — czy jest ich za duzo, czy za mato?), mimo ze wlaéciwa odpowiedz
moze obejmowac wiecej aspektéw niz wybdr z dwoch; pytania sugerujace, ktore
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podpowiadaja okreslona odpowiedz (albo dostownie, albo przez implikacje)
lub zawieraja ukryta przestanke (por. np. Czy podobnie jak wiekszosé wy-
ksztatconych rodzicow czytasz swojemu dziecku bajki na dobranoc?); pytania
podwdjne, ktére w ramach jednego zdania zawieraja dwa elementy potaczone
spojnikiem tacznym i lub oraz, podczas gdy respondent moze sie zgadzaé
tylko z jednym elementem, a nie z oboma naraz (por. np. Czy ksigzeczki
z serii ,,Doskonalimy Czytanie” sq zabawne i rozwijajg wyobraznie?); pytania
wymagajace odpowiedzi ,,tak” albo ,nie”, podczas gdy respondent moze nie
mie¢ w danej kwestii jednoznacznie sprecyzowanego pogladu lub po prostu
nie zna¢ odpowiedzi; pytania sformutowane w jezyku specjalistycznym, za-
wierajace wyrazenia 1 frazy trudne do jednoznacznego zrozumienia; pytania
zbyt dtugie 1 nazbyt ztozone pod wzgledem skladniowym; pytania drazliwe,
naruszajace sfere prywatnosci 1 intymnoséci respondentow (zob. wiecej pkt 4
niniejszego opracowania). Po drugie, Zzr6dtem btedéw w metodzie sondazu
moze by¢ niewlasciwy sposéb przeprowadzania badan. Chodzi tu przede
wszystkim o swoistg autokratyczna postawe badacza wobec respondentéw,
ktéra charakteryzuje sie wymuszaniem na nich okreslonych odpowiedzi na
stawiane pytania. Ale poprawnos$ci wynikéw nie sprzyja rowniez zbyt po-
blazliwa postawa badajacego. Po trzecie w koncu, ujemny wpltyw na wyniki
badan sondazowych moga mie¢ niekorzystne warunki zewnetrzne, w jakich
sie one odbywaja. Niewlaéciwym miejscem przeprowadzania tego rodzaju
badan sa np. kawiarnia, park, szkola czy zaktad pracy, a wiec wszystkie te
lokalizacje, w ktérych — zaréwno badany, jak i badajacy — moga by¢ nara-
zenl na rozproszenie uwagi i1/lub zbytni poépiech (Lutynska 1984: 66—-123;
L.obocki 2006: 268—270; Szostkiewicz 1961: 94—117).

Jednak najwazniejsza wada badan sondazowych jest to, ze zmiennymi
niezaleznymi nie mozna manipulowaé w taki sam sposodb, jak w badaniach
prowadzonych metoda eksperymentu (zob. Wolanska, Wolanski 2024). Badacz,
ktory nie ma kontroli nad zmiennymi niezaleznymi, nie moze by¢ pewny,
czy zwigzki pomiedzy zmiennymi niezaleznymi i zaleznymi maja charakter
przyczynowo-skutkowy, czy tez nie. Inaczej méwiac, sondaz pozwala usta-
li¢, ze zjawiska ,,A” 1,,B” sa powigzane (tzn. koreluja ze soba), ale nie jest
mozliwe na podstawie samych tylko wynikéw sondazowych stwierdzenie,
ze ,,A” powoduje ,,B” albo na odwrét. Przyczynowosé trudno ustali¢, poniewaz
w gre wchodza tu liczne zmienne zaktécajace 1 zewnetrzne (Procter 1993:
246-249; Silverman 2012: 55; Wimmer, Dominik 2008: 251-252).

Sprobujmy przesledzi¢ to na konkretnym przyktadzie, ktéry zostal przez
nas $wiadomie spreparowany w celu egzemplifikacji problemu. Wyobrazmy
sobie sondaz przeprowadzony na losowej préobie tysiaca osob. Badanie dotyczy
tego, 1lu synéw urodzonych z ojcow majacych wade wymowy ma réwniez
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wadliwg, artykulacje oraz ilu synéw ojcéw niemajacych wady wymowy nie
ma wadliwej artykulacji. Przyjmijmy na potrzeby wywodu, ze wyniki tego
rodzaju badan utozyly sie w taki sposob, jak zaprezentowano na rysunku 1.

Ojcowie
z wadg wymowy bez wady wymowy
z wadg wymow 63,4% 27,4%
Synowie ‘ 4wy Y a a
‘ bez wady wymowy 36,6% 72,6%

Rys. 1. Wyniki badan sondazowych dotyczacych wymowy ojcéw i syndéw
(przyktad spreparowany na potrzeby analizy)

W tym wypadku wymowa ojca jest zmienna niezalezna, poniewaz jest
traktowana jako mozliwa przyczyna takiej, a nie innej wymowy syna, ktora
jest zmiennag zalezna. Statystyka pokazuje silny zwigzek miedzy wymowa,
ojcéw 1 synéw. W grupie, w ktérej ojcowie mieli wade wymowy, 63,4% synow
ma réwniez wade. Jednoczeénie wérdéd synéw, ktorych ojcowie nie mieli
wad wymowy, tylko 27,4% synéw ma taka wade. Poniewaz préba tysiaca
os6b byta dobierana losowo, mozemy byé¢ pewni — oczywiscie w okre§lonych
granicach — ze jest mato prawdopodobne, by korelacja ta byta dzietem przy-
padku. Tym samym wyniki sktaniaja nas do wnioskéw o wpltywie wymowy
0jcow na wymowe ich synéw. Wnioski tego rodzaju nie sa jednak uprawnione
w wypadku metody sondazu (nawet jeSli w rzeczywistosci taka zalezno§é
przyczynowo-skutkowa bylaby prawda). Sondaz nie badat bowiem zadnych
innych zmiennych poza wymowa — zaburzona lub nie — u ojcow 1 synéw.
Nie badano zmiennych uwiklanych typu normatywnos¢ lub nienormatyw-
no$¢ wymowy matek ani np. wad anatomicznych w obrebie narzadéw mowy
u synéw. Oznacza to, ze sposob artykulacji synéw moze byé¢ powigzany
z inna, — niebadana w sondazu — zmienna, ktora lezy poza widocznym po-
wigzaniem miedzy wymowa, 0jcOw 1 synoéw. Tego rodzaju zwiazki — majace
mocne oparcie w danych statystycznych — moga okazacé sie mylace, pozorne.
Oczywiscie — jak juz zaznaczyliSémy — nie musi tak by¢, lecz do dowiedzenia
wplywu jednej zmiennej na druga musi postuzy¢ inna metoda badawcza,
aby uzna¢ taki wniosek za wiarygodny.

Reasumujac te cze$é wywodu, nalezy stwierdzi¢, ze nawet najbardziej
zaawansowane procedury sondazowe prowadza de facto do otrzymania
wynikow, ktére zostaly uzyskane przez pytanie ludzi. Sondaz nie stanowi
zatem podstawy do rozstrzygnieé¢ zwiazanych z poszukiwaniem ostatecz-
nych rozwigzan w sprawach wybiegajacych poza rejestr faktow, przekonan
czy opinii na temat badanego problemu. Podczas opracowywania wynikéw
sondazowych nalezy zachowaé wiec daleko idaca wstrzemiezliwoS§¢ w stwier-
dzaniu istnienia zwiazkéw przyczynowo-skutkowych. Niestety, czasami
takie wnioski na wyrost sie zdarzaja.
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4. Typy pytan sondazowych

Jak stwierdziliémy wczeéniej, cechg konstytutywna metody sondazu jest
L,Wypytywanie”. W tym miejscu warto przypomnieé, ze w sensie formalno-
skladniowym pytania sondazowe nie musza przyjmowac formy zdan pyta-
jacych. Niekiedy funkcje pytan pelnig zdania rozkazujace (na powierzchni
przyjmujace forme prosb typu: Prosze wymienié...) lub zdania oznajmujace
(np. Opdézniony rozwdj mowy to...). Niezaleznie jednak od wzgledéw skla-
dniowych wszystkie tego rodzaju formuty zalicza sie do pytan, poniewaz
pozostaja w nierozerwalnym zwigzku z oczekiwaniem na jakas$ odpowiedz
(L.obocki 2006: 245; Wejland 1992: 52).

Decyzja o tym, jaki rodzaj pytania zastosowaé¢ w badaniach sondazowych,
zalezy przede wszystkim od probleméw 1 hipotez badawczych, ktérym sa
one podporzadkowane. Pytania sondazowe mozna typologizowaé zardw-
no pod wzgledem merytorycznym, jak 1 formalnym (por. f.obocki 2006:
251-258; Ogryzko-Wiewiérkowski 1986: 93—98; Wimmer, Dominik 2008:
253-263; Zegnalek 2010: 113-118). W badaniach sondazowych objetych
naszym rekonesansem spotkaé¢ mozna bylo przede wszystkim nastepujace
typy ,merytoryczne”:

1. Pytania o wiedze: wymagaja od respondenta wykazania sie konkretnymi

wiadomos$ciami na tematy interesujace badacza (zob. rys. 2).

Prosze wskazaé, co Pana/Panizdaniem moze by¢ objawem afazji (nalezy zaznaczy¢ wszystkie, ktore

dotycza):

[ zaburzenia rozumienia mowy (pacjent nie rozumie, co do niego méwimy, nie wykonuje polecen,
czesto nie rozumie wtasnej mowy)

[ zaburzenia nadawania mowy (catkowity lub czesciowy brak mowy, mowa niezrozumiata dla
otoczenia)

[ zaburzenia powtarzania (pacjent nie jest w stanie powtérzy¢ po nas danego wyrazu, wyrazenia lub
frazy)

[0 zaburzenia nazywania (pacjent nie jest w stanie poda¢ nazwy danego przedmiotu, zjawiska itp.)

[ zaburzenia czytania i pisania

’ Rys. 2. Przyklad pytania o wiedze
Zrédto: ankieta do badan Wiedza opiekunéw oséb po udarze mézgu
na temat afazji i jej terapii (P. Jakimiak)

2. Pytania o fakty: wymagaja wskazania przez respondenta konkretnych
danych, ktore sa mu znane (zob. rys. 3).
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Prosze wskazaé, jaki rodzaj afazji miat Pana/Pani bliski:
[ afazja ruchowa (motoryczna, Broki)

[ afazja czuciowa (sensoryczna, Wernickego)

[ afazja mieszana

[ afazja globalna (catkowita)

O inny (jaki?):
O nie wiem

) Rys. 3. Przyklad pytania o fakty
Zr6dio: ankieta do badan Wiedza opiekunéw 0séb po udarze mézgu
na temat afazji i jej terapii (P. Jakimiak)

3. Pytania o zrédia informacji: wymagaja od respondenta uswiadomienia
sobie, od kogo lub gdzie mial on mozliwo§¢ zaznajomienia sie ze sprawa,
o ktéra jest pytany (zob. rys. 4).

Gdzie spotkat(-a) sie Pan(-i) z informacja o negatywnym wptywie urzadzer elektronicznych na
rozwaj jezykowy dzieci? (w tym miejscu moze by¢ udzielona wiecej niz jedna odpowiedz):
[ w ksigzkach/ czasopismach

O w internecie

O w programach telewizyjnych

O w informacjach od producentéw takich urzadzen/ w reklamach

[ od rodziny i znajomych

[0 w kampaniach spoteczno$ciowych

[0 w szkole/ przedszkolu/ ztobku

[ nie spotkatem(-am) sig

Oinne

) Rys. 4. Przyktad pytania o Zrédta informacji
Zrédio: ankieta do badan Wiedza rodzicow na temat negatywnego wplywu urzqdzen
elektronicznych na rozwdj jezykowy dzieci w wieku od 1 roku do 6 lat (A. Kopczak)

4. Pytania o opinie: wymagaja od respondenta subiektywnego widzenia
badanych zagadnien (zob. rys. 5).

Czy Pana/Pani zdaniem TYLKO surdologopeda powinien bra¢ udziat w certyfikowanym szkoleniu
o wykorzystaniu metody werbo-tonalnej?

O nie

O tak

Rys. 5. Przyklad pytania o opinie
Zrédlo: ankieta do badari Swiadomosé polskich logopedow na temat wykorzystania
elementow metody werbo-tonalnej w terapii logopedycznej 0s6b
z réznymi zaburzeniami mowy (A. Witan)
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5. Pytania o ocene lub stopien intensywnoSci opinii: wymagaja od responden-
ta umiejetnosSci szacowania w okreSlonej przez badacza skali (zob. rys. 6).

Jak ocenia Pan/Pani swoje kompetencje w zakresie praktycznego zastosowania elementéw metody
werbo-tonalnej?

[0 zdecydowanie nie posiadam kompetencji w tym zakresie
[ raczej nie posiadam kompetencji w tym zakresie
O nie mam zdania

[ raczej posiadam kompetencje w tym zakresie
[ zdecydowanie posiadam kompetencje w tym zakresie

) Rys. 6. Przyktad pytania o ocene
Zrédlo: ankieta do badan Swiadomosé polskich logopedéw na temat wykorzystania
elementéw metody werbo-tonalnej w terapii logopedycznej 0s6b
z réznymi zaburzeniami mowy (A. Witan)

6. Pytania o sugestie: wymagaja od respondenta propozycji rozwigzania
problemu wskazanego przez badacza (zob. rys. 7).

Jakiego rodzaju narzedzi diagnostycznych do badania sprawnosci jezykowej brakuje Panu/Pani
w pracy logopedycznej?

) Rys. 7. Przyklad pytania o sugestie
Zrédio: ankieta do badan Narzedzia diagnostyczne wykorzystywane przez logopeddw
pracujqeych w poradniach psychologiczno-pedagogicznych do badania sprawnosci jezykowej
u dzieci w wieku od 0 do 18 lat (M. Dworakowska)

7. Pytania o motywy: wymagaja od respondenta subiektywnego uzasadnienia
podejmowanego przez niego dziatania (zob. rys. 8).

Jezeli Pana(-i) dziecko korzysta z urzadzeri mobilnych, to czy uzywat(-a) ich Pan(-i) po to,
aby (w tym miejscu moze by¢ udzielona wigcej niz jedna odpowiedz):

O utatwic¢ dziecku zasypianie

O nakarmié dziecko

[ zapewnié dziecku zajecie w czasie, gdy musi Pan(-i) zajgé sie swoimi sprawami

O zapewni¢ dziecku nagrode

O rozwija¢ jego mowe

O w celach edukacyjnych

) Rys. 8. Przyklad pytania o motywy
Zrédio: ankieta do badan Wiedza rodzicow na temat negatywnego wplywu urzqdzen
elektronicznych na rozwdj jezykowy dzieci w wieku od 1 roku do 6 lat (A. Kopczak)

8. Pytania o postawy: wymagaja od respondenta ujawnienia okreslonych po-
staw okazywanych wobec wskazanych przez badacza zjawisk (zob. rys. 9).
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Prosze wyobrazic¢ sobie nastepujgca sytuacje: stoisz w kolejce do kasy. Obok Ciebie stoi rodzic

z matym dzieckiem, ktérego wiek okreslitbys na mniej wiecej 4 lata. Dziecko krzyczy i wykazuje

agresywne zachowania w stosunku do rodzica. Rodzic stara sie je uspokoi¢, ale nie przynosi to

oczekiwanego rezultatu. Jaka jest pierwsza mysl, ktora przychodzi Ci do glowy?

[, Normalna sytuacja, dzieci tak sie zachowuja w dzisiejszych czasach”

[, Niegrzeczne, rozpuszczone i niewychowane dziecko, trzeba zwréci¢ uwage rodzicom”

[ ,,Rodzic nie kupit dziecku tego, co chciato, a teraz dziecko prébuje wymusi¢ na rodzicu kupno danej
rzeczy”

[ ,Biedni rodzice, wspotczuje im”

[, Dziecko jest gtodne lub zmeczone”

[, Dziecko ma autyzm”

O Trudno powiedzieé

; Rys. 9. Przyklad pytania o postawy
Zr6dio: ankieta do badan Ocena poziomu swiadomosci Polakéw w wieku 18-35 lat
na temat autyzmu (K. Stoczewska)

Wsrod analizowanych sondazy pytania wymagajace szacowania mialy
wylacznie odpowiedzi zawierajace sie w skalach o charakterze werbalnym,
opisowym. Nie odnotowaliémy w zasadzie skal numerycznych ani graficznych,
jak choéby w formie tzw. termometru odczué (ang. feeling thermometer)®.

Rys. 10. Skala graficzna przeznaczona do badania bodzcéw dzwiekowych
w formie tzw. termometru odczué
Zrédto: The Autism Association of Western Australia (https://www.autism.org.au/)

4 Nalezy odnotowaé, ze w zagranicznych badaniach sondazowych doéé powszechnie
stosuje sie rozmaite wykresy 1 rysunki, ktore maja poméc respondentom jak najdoktadniej
okreslié, co czuja lub myS$la. ,, Termometr odczué”, ktéry jest wzorowany na zwyklym termo-
metrze rteciowym i ktéry daje respondentom tatwy sposob oceny stopnia swojej sympatii
badZ antypatii odnoénie do okresélonego zjawiska, zostat opracowany w Os$rodku Badan
Ankietowych Uniwersytetu Michigan w USA (Wimmer, Dominik 2008: 262—-263).
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Ten ostatni rodzaj skali moze byé¢ stosowany w sondazach kierowanych
zaréwno do dorostych, jak i dzieci. Pozwala np. badaé¢ wrazliwo§¢ na bodzce
dzwiekowe osoby z autyzmem (zob. rys. 10).

Skale deskryptywne zastosowane w analizowanych sondazach nie sa
oczywiscie niczym zlym, lecz — jak pokazuja lata praktyki — sprawdzaja
sie najlepiej w odniesieniu do obserwowalnych 1 wielokrotnie powtarzanych
zachowan. Ale 1 w takich wypadkach u czesci respondentéw watpliwosci
budza czesto stopnie posrednie skali, ktére znajduja sie pomiedzy jej skraj-
no$ciami. Badani nie wiedza np., co znaczy ,,rzadko” 1 ,,bardzo rzadko”.

W sondazach bedacych obiektem rekonesansu nie odnotowaliSmy rowniez
obecnosci dwéch innych specyficznych skal przeznaczonych do oceniania
pojec, zjawisk, obiektow 1 ludzi, tj. skali dyferencjatu semantycznego oraz
skali porzadkowej (rangowej).

Skala dyferencjalu semantycznego (ang. semantic differential scale),
wprowadzona w 1957 r. przez Charlesa E. Osgooda 1 jego wspotpracownikéw,
uzywa antonimicznych przymiotnikéw rozdzielonych zazwyczaj siedmioma
punktami na skali (Osgood, Suci, Tannenbaum 1957; Snider, Osgood 1969;
Osgood, May, Miron 1975, por. tez: f.obocki 2006: 84—86; Wimmer, Domi-
nik 2008: 260—-261). Zadaniem respondenta jest to, aby umiejscowit on na
podanej skali interesujace badacza zjawisko zgodnie ze swoim osobistym
przekonaniem (zob. rys. 11 — przyklad spreparowany).

Z jakim okresleniem kojarzy Ci sie terapia logopedyczna, na ktorg
uczeszczasz?

Nieciekawa @ @ @ @ @ @ @ Ciekawa
Dobra D QR @B ® @ zta
Nudna @ @ @ @ @ @ @ Ekscytujgca
Wesota @ @ @ @ @ @ @ Smutna

Rys. 11. Skala dyferencjatu semantycznego
(przyktad spreparowany na potrzeby analizy)

Skala porzadkowa (ang. ordinal scale) umozliwia uszeregowanie
(uporzadkowanie) elementéw okreslonego zbioru warto$ci w zaleznosci od
ich znaczenia dla respondenta lub natezenia okreslonej cechy (w porzadku
rosnacym lub malejacym). Skala ta charakteryzuje sie tym, ze nie ma punktu
zerowego ani jednostki pomiaru. Pozwala wyznaczy¢ hierarchie badanych
kategorii, jednak bez okre§lania odleglosci miedzy nimi (f.obocki 2006: 257;
Wimmer, Dominik 2008: 261). W analizie tego typu ocen mozliwe sa zatem
stwierdzenia, ze np. cecha , A’ jest wazniejsza dla respondenta niz cecha
,B”, ale nie mozna stwierdzié, o ile jest wazniejsza (zob. rys. 12 — przyklad
spreparowany).
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Jakie cechy terapeuty logopedycznego s3 przez Panig/Pana najbardziej cenione? Prosze je
uszeregowac od najbardziej do najmniej waznych. Prosze postawic o przy cesze najbardziej
cenionej, e obok drugiej w kolejnosci itd.

___ etyczne postepowanie

__ komunikatywnos¢

__ okazywanie troski,

___ podazanie za potrzebami pacjenta

__ punktualnos¢

_ skutecznos¢

__ szacunekdla pacjenta

__ szczerosc

__ tolerancyjnosé

___uzywanie prostego, przystosowanego do mozliwosci pacjenta, jezyka

__ wysoki poziom kultury osobistej

Rys. 12. Skala porzadkowa
(przyktad spreparowany na potrzeby analizy)

Jesli chodzi o strone formalna pytan sondazowych, to w pracach socjo-
logopedycznych, ktére zostaty poddane analizie, pojawiaja sie wszystkie
gléwne rodzaje pytan wtasciwych dla tej metody (por. L.obocki 2006: 251-258;
Wimmer, Dominik 2008: 253—256; Zegnalek 2010: 115-116):

1. Pytania otwarte, pozostawiajace respondentom caltkowita swobode wypo-
wiedzi, nieskrepowang jakimikolwiek dodatkowymi sugestiami badacza

(zob. rys. 13).

Bardzo prosze o podanie nazw narzedzi badawczych, jakie wykorzystuje Pan/Pani
do diagnozowania zdolnosci jezykowych i komunikacyjnych u dzieci w podanych
przedziatach wiekowych:

e 0.-3.r.z.:

®4.-6.r.2.:

®7-9.rz.:

®10.-12.r.z.:

e 13.-18.r.2.:

Rys. 13. Przyklad pytania otwartego
Zrédlo: ankieta do badan Narzedzia diagnostyczne wykorzystywane przez logopeddéw
pracujqcych w poradniach psychologiczno-pedagogicznych do badania sprawnosci jezykowej
u dzieci w wieku od 0 do 18 lat (M. Dworakowska)

2. Pytania zamkniete (inaczej skategoryzowane), ktore majg ustalone z géry
odpowiedzi do wyboru, przy czym powszechnie stosuje sie wszystkie trzy
podtypy tego rodzaju pytan, a wiec:
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a) pytania alternatywne (inaczej dychotomiczne), w ktérych odpowiedz
moze przyjaé forme: ,tak” lub ,nie”, ,prawda” lub ,fatsz”, ,,dobrze” lub
,,zle” itp. (zob. rys. 14):

Karmienie naturalne wspiera rozwdj fizyczny, poznawczy i emocjonalny dziecka:
O prawda
O fatsz

; Rys. 14. Przyklad pytania alternatywnego
Zrédlo: ankieta do badan Ocena poziomu wiedzy matek na temat wplywu karmienia
naturalnego na rozwdj mowy dziecka (K. Konarzewska)

b) pytania dysjunktywne, ktére wymagaja, dokonania wyboru tylko jedne;j
odpowiedzi sposrod wiekszej ich liczby (zob. rys. 15):

W jakim momencie w przebiegu prawidtowego rozwoju mowy powinno pojawic sie gtuzenie?
Zaznacz tylko jedng odpowiedi:

(O 6.~12. miesigc zycia

O 2.-4. miesigc zycia

O 2.-6. miesigc zycia

O 12. miesigc zycia

O nie wiem

’ Rys. 15. Przyklad pytania dysjunktywnego
Zrédlo: ankieta do badan Ocena poziomu wiedzy matek na temat wplywu karmienia
naturalnego na rozwdj mowy dziecka (K. Konarzewska)

¢) pytania koniunktywne, ktére wymagaja dokonania wyboru wiecej niz
jednej spoérdod podanych odpowiedzi (zob. rys. 16).

Nieprawidtowe przystawianie dziecka do piersi moze skutkowac (zaznacz wszystkie wtasciwe
odpowiedz):

O nieprawidtowym rozwojem twarzoczaszki

O wadami artykulacyjnymi

[ czestymi infekcjami drég oddechowych

[ wszystkie powyzsze odpowiedzi sg prawidtowe

O nie wiem

’ Rys. 16. Przyklad pytania koniunktywnego
Zrédlo: ankieta do badan Ocena poziomu wiedzy matek na temat wpltywu karmienia
naturalnego na rozwdj mowy dziecka (K. Konarzewska)

3. Pytania pélotwarte: forma poérednia, w ktorej po wyliczeniu przewi-
dzianych z géry odpowiedzi do wyboru pozostawia sie wolne miejsce na
dopisanie innych odpowiedzi bez sugerowania, o jakie konkretnie chodzi
(zob. rys. 17).
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21. Jezeli odpowiedz na pytanie 20 byta twierdzaca, prosze okresli¢, jakie zaburzenia mowy

Pana/Pani zdaniem uniemozliwiaja wykorzystanie elementéw metody werbo-tonalnejw terapii

innej nit surdologopedyczna (mozliwos¢ zaznaczenia jednej lub kilku odpowiedzi):

O dyslalia

O opéézniony rozwéj mowy

O afazja

O dyzartria

O zaburzenia ptynnosci mowy

O zaburzenia mowy wynikajgce z chordb neurologicznych, incydentéw neurologicznych lub z
uszkodzenia mézgu (np. po wypadkach)

[ zaburzenia mowy wynikajace z cato$ciowych zaburzer rozwoju (hp. autyzm)

[ zaburzenia mowy wynikajgce z niepetnosprawnoéci intelektualnej

O zaburzenia mowy wynikajace z niepetnosprawnosci ruchowej

O zaburzenia mowy wynikajace z niepetnosprawnosci sprzgzonej

[ zaburzenia mowy wynikajace z dwujezycznosci

[ zaburzenia mowy wynikajace z chordb psychicznych (np. schizofazja)

Oinne (jakie?):

) Rys. 17. Przyklad pytania poétotwartego
Zrédto: ankieta do badan Swiadomosé polskich logopedéw na temat wykorzystania
elementoéw metody werbo-tonalnej w terapii logopedycznej 0s6b
z réznymi zaburzeniami mowy (A. Witan)

4. Pytania mieszane: tacza wszystkie formy wskazane powyzej (zob. rys. 18).

Jaka jest Pana/Pani opinia na temat wykorzystania elementéw metody werbo-tonalnej w terapii

réznych zaburzeh mowy?

O Metoda werbo-tonalna powinna by¢ stosowana wytgcznie w terapii surdologopedyczne;.

O Wykorzystanie metody werbo-tonalnejw terapii innej niz surdologopedyczna to zty pomyst,
poniewaz

[ Wykorzystanie metody werbo-tonalnhejw terapii innej niz surdologopedycznato dobry pomyst,
poniewaz

O Inna opinia (jaka?):

[ Nie mam opinii.

Rys. 18. Przyklad pytania mieszanego
Zrédlo: ankieta do badan Swiadomosé polskich logopedéw na temat wykorzystania
elementow metody werbo-tonalnej w terapii logopedycznej 0s6b
z réznymi zaburzeniami mowy (A. Witan)

5. Pytania uzupelniajace: odwotujg sie do pytan wczeéniejszych 1 stuza
do uzyskania od respondentéw dodatkowych informacji, by méc wzboga-
ci¢ ich wezeéniejsze odpowiedzi na okreSlony temat 1 lepiej je zrozumieé
(zob. rys. 19).
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27. Czy poszerza Pani swojg wiedze z zakresu karmienia naturalnego? Zaznacz tylko jedng
odpowiedzi:

O tak

Onie

28. Jezeli ,tak”, to z jakich Zrodet Pani korzysta? Zaznacz wszystkie wtasciwe odpowiedzi:
O porady specjalistyczne (poradnia laktacyjna, pomoc potoznej)

[ ksigzki, artykuty

O internet (btogi, profile spotecznosciowe)

O rady innych oséb (rodzina, przyjaciele, grupy w mediach spotecznosciowych)

L HNNE! cetteuieeuneeereeueetae et ees st e bbb bs £ 48448 2888 kbbb et bttt

) Rys. 19. Przyklad pytania uzupelniajacego
Zrédio: ankieta do badan Ocena poziomu wiedzy matek na temat wpltywu karmienia
naturalnego na rozwoj mowy dziecka (K. Konarzewska)

W badaniach sondazowych objetych rekonesansem kwestionariusze ankiet
oparte wylacznie lub prawie wyltacznie na pytaniach otwartych nalezaly
do rzadko$ci. Dominowaty kwestionariusze korzystajace przede wszystkim
z pytan zamknietych, pétotwartych 1 mieszanych. Wynika to najpewniej
z tego, ze sondaze tego rodzaju sa szybsze (latwiejsze) do opracowania.
Wiele ankiet udostepnianych w internecie bylo przeprowadzanych z uzyciem
specjalnych narzedzi, ktére — w wypadku pytan zamknietych — dokonuja
automatycznych podsumowan wynikéw. W chwili zamkniecia ankiety dla
respondentéw badacz dysponuje gotowymi statystykami w mniej lub bardzie)
zaawansowane] formie.

Pytania otwarte nastreczaja takze probleméw z interpretacja. Czasami
respondenci nie rozumieja, pytan i udzielaja odpowiedzi, ktore nie sa z nimi
w zaden sposob zwiazane. Zdarza sie rowniez, ze badacz ma ktopot ze zro-
zumieniem respondenta 1 nie potrafi wtasciwie skategoryzowac udzielonej
przez niego odpowiedzi. Nalezy jednak podkresli¢, ze tylko w wypadku
pytan otwartych — niewatpliwie wymagajacych bardziej czasochtonnych
analiz — badacz moze dotrzeé¢ do catkiem nowych aspektéw interesujace-
go go problemu, z ktorych weze$niej mogl w ogdle nie zdawaé sobie spra-
wy. Przekonata sie o tym Malgorzata Skolimowska-Gradek (2013: 42-51),
autorka sondazu socjologopedycznego dotyczacego opinii dorostych z wadli-
wa realizacja fonemu /r/ o swojej wymowie. Oprocz danych statystycznych
zdecydowala sie umiescié w raporcie co ciekawsze odpowiedzi ukazujace
stosunek respondentéw do podjetego w badaniach problemu. Na przyktad na
pytanie, ktore miato na celu ustalenie, jak respondenci odbieraja swdj sposob
realizacji fonemu /r/, badani najczesciej — 44% — odpowiadali, ze uwazaja,
swdj sposdb méwienia za obojetny. Porownywalna liczba ankietowanych
uznawata ,swoje r” za oryginalne (27%) lub za uciagzliwe (24%). Autorka
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raportu zdecydowala sie w tym wypadku przytoczyé dwie odpowiedzi cha-
rakterystyczne dla osob, dla ktorych ich wadliwa artykulacja jest bardzo
duzym problemem (zob. rys. 20).

Marek (22 lata, ratownik medyczny) pisze: ,Jestem przez to [tj. nienormatywna realizacje fonemu /r/]
strasznie skryty czasami i jak mi juz zabraknie zamiennikdéw wyrazéw, to wychodze na debila w
rozmowie, bo nie wiem co powiedzie¢. Wyda sie to durne, ale tez bym chciat chociaz raz powiedzie¢
‘kurwa’ tak normalnie, a nie dam rady”.

Milena (20 lat, bezrobotna) pisze: , To méj najgorszy kompleks, od kiedy jeden palant w
podstawoéwce sig ze mnie nasmiewat. Nawet wstydze sie mowic ludziom dziers dobry. Mam taka
obsesjg, ze czasem udaje, ze nie widze znajomych, zeby nie powiedzie¢ dzier dobry. Nienawidze
siebie za to, niszczy mi to catfe zycie. A do logopedy nie moge is¢ z braku pieniedzy, dlatego ze
miatabym daleko, i ze wstydu. Chciatabym sie sama nauczy¢, ale wcale mi to nie wychodzi. (...) Ta
wada niszczy mi zycie, nie tylko jesli chodzi o pewnosé siebie i kontakty z facetami, ale tez przez to
nie moge wybrac takiego zawodu, jaki bym chciata”.

Rys. 20. Przyklady odpowiedzi na pytanie otwarte
Zrédlo: »Rewelacja czy udreka”— opinie dorostych z wadliwg realizacjq polskiego
fonemu /r/ o swojej wymowie, obcowaniu jezykowym i terapii logopedycznej
(M. Skolimowska-Gradek)

W analizowanych sondazach ujawnia sie tendencja do odchodzenia
od zamknietych pytan alternatywnych. Wéréd znawcéw metody sondazowe;j
pytania tego rodzaju uchodza za pytania sugerujace. Tymczasem respondent
moze nie mie¢ w wypadku niektérych pytan zdecydowanego stanowiska
lub nie znaé¢ poprawnej odpowiedzi w wypadku pytan o wiedze lub fakty.
Przymuszanie go do wyboru z opcji ,tak” albo ,,nie” — szczegélnie w ankiecie
elektronicznej, w ktérej nalezy udzieli¢ odpowiedzi, by méc przejsé do
nastepnego pytania — powoduje, ze wyniki beda zafatszowane. Dlatego tez
obecnie zaleca sie uzupelnia¢ odpowiedzi na takie pytania — niejako wbrew
ich nazwie — o trzecia opcje w postaci stwierdzenia typu: ,nie wiem”, ,nie
dotyczy”, ,nie mam zdania”, ,trudno powiedzie¢” itp. (zob. rys. 21).

Czy miates/as kiedykolwiek stycznosé z osoba z autyzmem?
O tak
Onie

O nie wiem

_ Rys. 21. Przyklad pytania alternatywnego z dodatkows opcja ,nie wiem”
Zrédlo: ankieta do badan Ocena poziomu swiadomosci Polakéw w wieku 18-85 lat
na temat autyzmu (K. Stoczewska)

W ankietach, ktére byty przedmiotem analizy, nie odnotowaliémy w zasa-
dzie szczegdlnego rodzaju pytan sondazowych, jakimi sa pytania selekcyjne.
Chodzi tu mianowicie o pytania przesiewowe (inaczej filtrujace) oraz kon-
trolne. Pytanie przesiewowe poprzedza zazwyczaj pierwsze pytanie zasad-
nicze ankiety 1 ma charakter otwarty. Zawiera najczesciej zaimek pytajny
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,dlaczego”, ktory wprowadza prosbe o krotsze badz dluzsze wyjasnienie
przedstawionej w tym pytaniu kwestii. Celem stosowania takich pytan jest
wylaczenie z badan respondentéw, ktérzy nie znajg sie na problematyce
podejmowanej w badaniach lub tez nie maja nic ciekawego do powiedzenia
w danej sprawie. Z kolei pytania kontrolne umozliwiaja wyltaczenie z ba-
dan oséb, ktéore udzielaja odpowiedzi nieszczerych lub wrecz ktamliwych.
Sa to pytania zbiezne z tre$cig innych pytan zasadniczych, lecz rézne pod
wzgledem formy ich wyrazania. Sprzeczno$é odpowiedzi na nie z odpowia-
dajacymi im treSciowo pytaniami zasadniczymi wskazuje na nieszczero$cé
respondenta i1 dyskwalifikuje takze inne jego odpowiedzi. Kwestionariusz
ankiety zawierajacej takie sprzecznos$ci w odpowiedziach powinien by¢ wy-
laczony z wszelkich analiz. Pytan kontrolnych nie powinno by¢ w sondazu
wiecej niz dwa—trzy i powinny by¢ tak sformulowane, by respondent nie
moégt ich w prosty sposéb zidentyfikowaé (Lobocki 2006: 256—257; Zegnalek
2010: 116-117).

5. Podsumowanie i wnioski

Mimo pewnych niedoskonatoéci sondazu diagnostycznego jako metody
badawczej wartosci analiz ilo§ciowych prowadzonych ta metoda nie nalezy
w logopedii deprecjonowaé. Duze zbiory danych poddane precyzyjnemu
pomiarowi pozwalaja wysnué twarde, obiektywne wnioski, czesto rowniez
wolne od warto$ciowania. Trafnoéé wynikow badan sondazowych, opar-
tych na dobrze dobranej probie, jest trudna do podwazenia. W odréznieniu
od wielu metod jako$ciowych badania sondazowe sa w zasadzie wolne od tzw.
anegdotyzmu, ktory polega na przywolywaniu w raportach z badan kilku
wymownych , przyktadéw” odnoszacych sie do danego zjawiska bez podej-
mowania jakichkolwiek wysitkow w celu przeanalizowania mniej jasnych
lub nawet opozycyjnych danych (Bryman 1988: 77; Silverman 2012: 61).

W polskiej logopedii sondaz jest najchetniej wykorzystywany w bada-
niach o charakterze socjologopedycznym, choé¢ z powodzeniem moégtby by¢
réwniez stosowany na szersza skale w innych subdyscyplinach logopedii.
Zakres jego wykorzystania w socjologopedii takze méglby byé wiekszy niz
obecnie. Z powodzeniem moégltby zosta¢ wykorzystany do badan zwigzanych
z ksztalceniem logopeddw, systemem opieki logopedycznej, skala poszcze-
gblnych zaburzen mowy 1 jezyka. Mégltby réwniez postuzyé przy ewaluacji
profilaktyki logopedycznej, ocenie poziomu $wiadczen logopedycznych, opi-
niowaniu rozwigzan stosowanych w polityce zdrowotnej panstwa itd., itp.
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Gdyby socjologopedia rzeczywiscie objeta swym zakresem wymienione
obszary, stalaby sie druga — obok historii logopedii — metanauka logope-
dyczna. Takie spojrzenie metaprzedmiotowe pozwoliloby na pelniejsze zro-
zumienie wlasciwej tozsamosci nauki, jaka jest logopedia. Dyskusje 1 spory
tyczace rozmaitych aspektow logopedii, ktore tocza sie obecnie przy okazji
rozmaitych konferencji czy seminariow, pokazuja, jak bardzo logopedia
potrzebuje refleksji nad sama, soba.
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Fluencja werbalna dzieci szeScioletnich
na podstawie kategorii semantycznej rosliny

Verbal fluency of six-year-old children assessed
on the basis of the semantic category of a plant

Abstrakt

Tematem artykutu jest badanie fluencji werbalnej dzieci sze$cioletnich w kategorii
semantycznej rosliny. W artykule dokonano analizy zebranego materiatu pod katem liczby
poprawnych 1 btednych odpowiedzi oraz liczby skupien i przelaczen. Wérod generowanych
klastréw mozna wymieni¢ przyklady sklasyfikowane w podgrupy: owoce, warzywa,
kwiaty, zboza. Liacznie utworzonych zostalo 27 klastréw semantycznych zgodnych
z kryterium, w tym 17 utworzonych przez chtopcéw i 10 przez dziewczynki. Odnotowano
takze 116 przelaczen semantycznych, w tym 60 wygenerowanych przez dziewczynki
1 56 przez chlopcéw, oraz 148 przetaczen fonetycznych, w tym 71 utworzonych przez
dziewczynki 1 77 przez chlopcéw. Na podstawie wynikow badan mozna wnioskowac
m.in. o jako$ci proceséw jezykowych, bogactwie stownictwa leksykalnego oraz poziomie
pamieci semantyczne;j.

Slowa kluczowe: fluencja stlowna, fluencja semantyczna, funkcje poznawcze

Abstract

This article examines the verbal fluency of six-year-old children as regards the semantic
category of a plant. The article analyses the collected material in reference to the number
of correct and incorrect responses and the number of clusters and switches. Among the
generated clusters, examples were classified into subgroups: fruit, vegetables, flowers, and
cereals. A total of 27 semantic clusters consistent with the criterion were created, including
17 generated by boys and 10 by girls. There were also 116 semantic switches, including
60 generated by girls and 56 by boys, and 148 phonetic switches, including 71 generated
by girls and 77 by boys. Based on the research results, conclusions can be drawn about,
among other aspects, the quality of linguistic processes, the richness of vocabulary, and
the level of semantic memory.

Keywords: verbal fluency, semantics, cognitive functions
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Wprowadzenie

Fluencja jest sprawnoécia, z jaka, sie tworzy, planuje 1 wykonuje sekwen-
cje niezautomatyzowanych czynnosci okreslonego rodzaju w ograniczonym
czasie (Lojek 1 Stanczak 2010: 91; Szepietowska 1 Gawda 2011). Za$ fluencja
werbalna to proces doboru stow, ktére generowane sa wedtug ustalonego kry-
terium i w okreslonym czasie, spoérod stow zakodowanych i skonsolidowanych
w wyniku nabywania do§wiadczenia jezykowego w stowniku semantycznym
(Liuczywek 1 Fersten 1992; Jodzio 2008; Szepietowska 1 Gawda 2011).

Test fluencji stownej (TFS) zostat opracowany przez Louisa L. Thursto-
ne’a w 1938 r. (Thurstone’s Word Fluency Test), a jego celem byto zbadanie
produktywnosci umyslowej oséb z uszkodzeniami osrodkowego uktadu ner-
wowego — badany mial za zadanie wypisa¢é jak najwiecej stéw na wskazana
litere (Pachalska 2007: 59). W 1968 r. opracowana zostala przez Arthura
Bentona druga wersja testu, ktéra zaktadala ocene ustnej fluencji stowne;j
(Benton 1968). Jednym z najpopularniejszych testéw, ktory bada ptynnosé
stowna literowa, jest anglojezyczny COWAT (Controlled Oral Word Asso-
ciation Test) (Benton 1 in. 1983).

Test fluencji stownej stuzy pomiarowi: zdolno$ci tworzenia strategii prze-
szukiwania zasobéw, zdolnoéci podtrzymywania strategii przeszukiwania
zasobéw, zdolno$ci do zmiany strategii, dostepnosci do zasobéw pamieci se-
mantycznej (fluencja semantyczna), dostepnoéci do leksykonu fonologicznego
(fluencja fonologiczna). TES to proste kliniczne narzedzie, ktore pozwala na
ocene efektywno$ci pamieci operacyjnej, pamieci semantycznej, myslenia
abstrakcyjnego 1 zdolnosci leksykalno-semantycznych (Talarowska i in.
2011: 398). Prawidlowe wykonanie prob zalezy od sprawnego dzialania
funkeji wykonawczych 1 pamieci operacyjnej, ale takze od koordynujacych
1 monitorujacych przebieg ich wykonania oraz od zasobéw leksykalnych
w pamieci dtugotrwatej (Sitek i1in. 2014: 216; Lezak i in. 2012; Strauss 1 in.
2006; Piskunowicz 1 in. 2013).

Obecnie wykorzystuje sie kilka technik badania fluencji werbalnej:
plynno$é semantycznag 1 literowg (Riva 1 in. 2000; Koren 1 in. 2005), cza-
sownikowa (Higgins 1 in. 2003; Piatt 1 in. 2004; Ostberg 1 in. 2005; Zajac
2022), fluencje rymoéw (Ostberg 1in. 2005; Piatt i1 in. 2004), syntaktyczna,
asocjacyjng (Heim 1 in. 2008; Szepietowska 1 Gawda 2011). Do§¢ nowym
1 rzadko wykonywanym zadaniem moze by¢ badanie fluencji emocjonalne;j
(afektywnej), podczas ktorego badany wymienia przyktady z kategorii na-
cechowanych emocjonalnie, np. przyjemne, nieprzyjemne, radosé, strach
(zob. np. Gawda 1 Szepietowska 2015, 2013; Sass 1 in. 2013; Szepietowska
1 Gawda 2011; Rossell 2006). Innym typem badania jest tzw. ptynnos§¢
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kreatywna, ktora wymaga od badanego wymienienia w ciaggu czterech
minut jak najwiekszej liczby sposobéw uzycia przedmiotu (sposoby typowe
1 niemozliwe uznawane sg za bledne) (Moritz 1 in. 2002). NajczeScie) jednak
wykorzystuje sie badania fluencji semantycznej (zwlaszcza na przyktadzie
kategorii semantycznej zwierzeta) (zob. Potocka-Pirosz 2023; Zajac 2019)
1 literowej (fonemicznej).

Metodologia badan

Celem artykutu jest prezentacja wynikéw badania fluencji werbalnej
w zakresie kategorii szerokiej — rosliny przez dzieci szesScioletnie z przed-
szkola w centralnej czeéci Polski. Badanie zostalo przeprowadzone z kazdym
dzieckiem indywidualnie, w miejscu mu znanym. Grupe badawcza, stanowi
40 dzieci: 20 dziewczynek 1 20 chlopcow (tyle dzieci liczyly grupy przedszkolne
w danym roku szkolnym). Wszystkie badane dzieci sa w normie intelektualnej,
bez zdiagnozowanych zaburzen rozwojowych, neurologicznych, psychicznych.
Dzieci mieszkaja na wsi, pochodza ze Srodowiska jednojezycznego. Rozwoj
ich mowy nie jest zaburzony.

Polecenie skierowane do dzieci w trakcie badania brzmiato: ,Wymien,
jakie znasz rosliny”. Przed rozpoczeciem badania upewniono sie, ze dzieci
zrozumialy polecenie. Kazdego uczestnika poinformowano o tym, ze zadanie
polega na wymienieniu jak najwiekszej liczby stow zgodnych z kategoria
w ciagu 60 sekund (czas byt odmierzany). Polecenie zostalo podane jednokrot-
nie, nie bylo potrzeby, aby przypominac je w trakcie minutowego badania,
dzieci nie prosily tez o jego powtorzenie. Niektore z nich konczyly swoja
wypowiedz wczesniej niz po 60 sekundach, jednak, zgodnie z procedura,
badanie trwato do konca, gdyz niejednokrotnie zdarzyto sie, ze po diuz-
szej pauzie dziecko udzielato odpowiedzi (poprawnej 1/lub niepoprawne;j).
Odpowiedzi byly nagrywane (po wczeéniejszej pisemnej zgodzie rodzicéw
lub prawnych opiekunéw), a nastepnie transkrybowane.

Do badania wykorzystano kategorie semantyczna, rosliny, ktora ma cha-
rakter uniwersalny, czyli mata wrazliwo§¢ na czynniki kulturowe. Wedlug
programu wychowania przedszkolnego, dzieci w wieku sze$ciu lat znaja
1 rozpoznaja rosliny, ich budowe, ucza sie, jak o nie dbac, sadza rosliny i ob-
serwuja, ich wzrost. Uczenie sie pojeé to nie tylko klasyfikowanie obiektéw
1 tworzenie kategorii, to takze nie tylko uczenie sie nowych nazw albo stéw,
ktoére pasuja do danych klas przedmiotéw 11dei, ale to proces tworzenia wiedzy
1 organizowania wiadomosci w struktury poznawcze. Polega on na ,wlaczaniu
rzeczy w klasy” 1 na rozpoznawaniu obiektéw, ktore nalezg do danej klasy



190 Ewelina Zajac

(Zmudzka 2020: 59—60). Dzieci tworza, kategorie przedmiotéw na podstawie
jednego wybranego kryterium. Wedlug modelu funkcjonalnego pierwsze
kategoryzowanie stéw okreslajacych obiekty opiera sie na funkcjach tych
obiektow — zgodnie z hipoteza cech semantycznych dziecko tworzy kategorie,
uwzgledniajac percepcyjne cechy przedmiotéw (Zalewska 2002—2003: 177).
Uczenie sie poje¢ wymaga wiedzy konceptualnej (zdolno$é do zdefiniowa-
nia pojecia wedlug pewnych kryteriéw i rozpoznania stosunkéw, w jakich
dane pojecie pozostaje z innymi pojeciami (Arends 1994) i proceduralnej
(zdolno§é¢ do wykorzystania pojecia do dokonywania rozréznien). Dziecko,
ktoére posiada wiedze proceduralna, potrafi zastosowaé definicje, odréznié
dana klase przedmiotéw od innych nalezacych do danej klasy, potrafi doko-
na¢ generalizacji 1 rozréznien nowych przedmiotéow, ktore naleza do danej
klasy (Zmudzka 2020: 61). Wcigz niewiele jest badan naukowych, ktére
omawialtyby rozumienie poje¢ przez dzieci w wieku przedszkolnym. Jedne
z nich, ktére prowadzone sa w zakresie rozwoju leksykalnego koncentruja
sie na pytaniach, w jaki sposob dzieci ucza sie i rozumieja nazwy wlasne
(zob. np. Gelman 1 Taylor 1984; Hall 2009; Macnamara 1982; Markman
1 Jaswal 2004; Marchak 1 Hall 2022). Ksztaltowanie sie pojeé¢ u dzieci
przedszkolnych to proces zlozony, pojecia rozwijaja sie stopniowo — wraz
z nabywaniem doé§wiadczen w bezposrednim kontakcie z rzeczywistoS$cia,
a ich liczba 1 jako$é¢ zalezne sa od poziomu inteligencji dziecka oraz $rodo-
wiska spotecznego.

Ocena iloéciowa zgromadzonego materiatu obejmuje tzw. wynik produkeji
stownej (ang. word production — WP) (Biechowska 1 in. 2012: 46). Jednak
weiaz brak norm iloéciowych dla jezyka polskiego, zwlaszcza w grupie dziecil.
W niniejszym badaniu wskaznikami wykonania zadania byta liczba popraw-
nie wymienionych roslin. Uwzgledniajac kryteria, takie jak budowa, sposob
zycia, Srodowisko wystepowania czy przeznaczenie, ros§liny mozna podzieli¢
na rézne grupy. Dzielac je ze wzgledu na S§rodowisko wystepowania, mozna
wyroznié: roéliny ladowe (drzewa, krzewy, rosliny zielone), wodne (grzybie-
nie, moczarki, rzesa) i epifityczne (storczyki, mchy). Roéliny mozna takze
podzieli¢ ze wzgledu na przeznaczenie?, tj. roéliny uprawne (zboza, owoce,
warzywa, rosliny przemystowe: np. roéliny oleiste, wtékniste, cukrodajne,
kauczukodajne, uzywki), rosliny ozdobne (kwiaty, krzewy ozdobne), ros§liny

1 Badania sa prowadzone, a poszczegélne kategorie semantyczne analizowane w odpo-
wiednich grupach wiekowych (zob. np. Zajac 2019, 2021, 2022).

2 Podzial ten zastosowano w artykule. Do tej pory nie powstalo zadne opracowanie
fluencji semantycznej w kategorii rosliny w grupie oséb dorostych badz dzieci, do ktérego
mozna by sie odnieé¢.
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rosngce dziko, ro$liny zielarskie (lecznicze, przyprawowe, olejkodajne), ro-
§liny jadalne (inne niz uprawne).

W analizie jako$ciowe), bazujacej na interpretacji sposobu wykonania
testu, uwzglednione zostaty klastry 1 przelaczenia, takze liczba 1 rodzaj
btedéw oraz liczba klastréw (oraz ich zawarto$é) i przetaczen zgodnych
1 niezgodnych z kategoria, czyli sposéb wyszukiwania i generowania stow
11ch zbiorow. Jako odpowiedz poprawna traktowano wyrazy pasujace do ka-
tegorii rosliny, za$ jako bledy traktowano neologizmy, stowa powtérzone oraz
niezgodne z kryterium semantycznym, tj. z kategoria rosliny>. Z powodu
braku opracowan badan fluencji werbalnej w kategorii rosliny, nalezato
dokonac¢ opisu podkategorii ro§lin pojawiajacych sie w odpowiedziach.
Przyktady ro§lin wymienione przez dzieci nalezy zaliczyé¢ do najczestszych
podkategorii, m.in.: kwiaty, warzywa, owoce, drzewa.

Klastry (ang. clusters) to wiazki stéw powiazanych semantycznie lub
formalnie w obrebie danego kryterium (Jodzio 2006: 5—18; Biechowska
11n. 2012: 46). Wyodrebnianie klastréw odbywa sie na podstawie réznych
kryteriow (por. Ross 2003; Ross 1 in. 2007; Troyer 1 in. 1997), np. wyr6znié¢
mozna w obu typach plynnoé$ci klastry fonemiczne 1 semantyczne, czyli
zgodne z zadaniem (fonemiczne w FF, semantyczne w FS) oraz niezgodne
z zadaniem (fonemiczne w FS, semantyczne w FF). W analizie zgroma-
dzonego materiatu za klaster semantyczny uznawano co najmniej dwa
stowa, ktore: 1) nalezg do tej samej podkategorii semantycznej (np. owoce:
jabtko, truskawki; kwiaty: roza, mieczyk), 2) tworza pare hiponim—hipe-
ronim (np. réza, kwiat)*. Natomiast jako klaster fonemiczny traktowano
co najmniej dwa przyklady, ktére: 1) rozpoczynaja sie od takiej samej grupy
spélglosek (np. trawa, trampki), 2) réznia sie tylko samogloska (np. smok,
smak), 3) rymujq sie (np. kot, miot), 4) sa homofonami (np. mieé, miedz)
(Piskunowicz 1 in. 2013: 476). Sredni rozmiar klastréw obliczono jako sume
stéw w kazdym klastrze minus 1, podzielona przez liczbe klastréow (Gawda
1 Szepietowska 2011: 68; Biechowska 11n. 2012).

Przetaczenia (ang. switching) to najczesciej przejscia od jednego do drugie-
go klastra (Ponichtera-Kasprzykowska 1 Sobow 2014: 180; Troyer 1 in. 1997).
W opisie przetaczen wymieni¢ jednak mozna rézne kryteria, np. przejscia
bezposrednie miedzy klastrami, przejScia miedzy klastrami i pojedynczymi
stowami, ktére nie sa klastrami i nie tworza skupiska — tzw. przejécia twarde

3 Za odpowiedzi poprawne uwazane byly wyrazy znieksztalcone artykulacyjnie,
np. tulipiany (DZ11), zaé wyraz mleczaki (DZ8) (zapewne chodzilo tu o mlecze — wyjaénienie
E.Z.) traktowany byl jako neologizm, czyli btad.

4 Hiperonim zaliczany byt do klastra, ale nie byl traktowany jako odpowiedZ poprawna
podczas zliczania odpowiedzi poprawnych 1 btednych (zob. tab. 1).
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(Piskunowicz 1 in. 2013: 477); przej$cia miedzy dwoma slowami niebeda-
cymi klastrami (Troyer 1in. 1997). W analizie jako$ciowe] zgromadzonego
materialu brano pod uwage liczbe przetaczen.

Analiza wynikow badan

Analiza wynikéw badan wlasnych sktadata sie z kilku etapéw. Na poczat-
ku z wypowiedzi dzieci wypisano wszystkie poprawne 1 btedne odpowiedzi,
a nastepnie je zliczono 1 poréwnano w grupie dziewczat i chlopcow. Tabela 1
przedstawia te analize.

Tabela 1. Zestawienie liczbowe odpowiedzi poprawnych i btednych z podzialem na pleé

badanych dzieci
Chtopcy Dziewczynki
Liaczna liczba odp. poprawnych 56 51
Srednia liczba odp. poprawnych 2,8 2,55
Liaczna liczba odp. btednych 44 50
Srednia liczba odp. btednych 2,2 2,5

Zré6dlo: opracowanie wlasne.

Wyniki zamieszczone w tabeli 1 pokazuja, ze dzieci stworzyly niemal
tyle samo przykladéw poprawnych, jak i btednych — jedynie chtopcy uzyskali
nieznacznie wyzszy wynik podczas podawania poprawnych odpowiedzi.

Sposrod 40 badanych dzieci wszystkie udzielily odpowiedzi. Najwiece)
poprawnych nazw ro§lin to 6 przyktadéw wymienionych przez dziewczyn-
ki (DZ11%: Trawa, jabtka mogqg, mogq rosnaé drzewa, liscie, kwiaty, réze.
1 jeszcze jak to... Te zotte kwiaty... Tulipiany. Te, czyli jeszcze te... Kolcowe
z jezynami, czyli te, co majq tez te kolce czasem... Pokrzywy. Takie sq tez
takie rosliny podobne do kol... Majq takie jakby... Kaktusy tez. I jest jesz-
cze...; DZ12: Jagody, jeszcze truskawki, ziemniaki, pomidory, jabtka, satata.
Kuwiatki jeszcze sq rosling) 1 10 przyktadow w grupie chlopcéw (CH4: Drzewo,
winogron, maliny, marchewa, buraki, pomidory, koper, ogorki, marchewki,
truskawki, wisnie, jabtka i ten... Juz nie wiem). Z powodu braku norm
ustalonych dla badan fluencji stownej w poszczegdlnych kategoriach seman-
tycznych, zwlaszcza u dzieci, brak tu punktu odniesienia®. U dzieci w wieku

5 Skrét DZ oznacza wypowiedz dziewczynki, CH — wypowiedz chlopca. Cyfry wystepu-
jace po skrécie oznaczajg kolejne badane dziecko.

6 Nieliczne dane przedstawiane sa w artykulach (zob. np. Zajac 2019, 2021, 2022; Po-
tocka-Pirosz 2023).
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przedszkolnym nastepuje dynamiczny wzrost w obszarze podsystemu lek-
sykalnego, dlatego w coraz starszych grupach wiekowych powinno sie daé
zaobserwowac wiecej poprawnie przytaczanych przyktadow (zob. Zajac 2019).
To czas, kiedy dzieci chca nadawaé nazwy 1 przypisywac etykiety. W okresie
tym semantyka dzieci jest bardziej urozmaicona, okreslenia trafniejsze
1 doktadniejsze, zaznacza sie takze silniejsza potrzeba tworzenia zbioréw,
kategorii 1 uogdlnien (Porayski-Pomsta 1994: 61). Sposréd wymienianych
nazw ro$lin najczeéciej pojawialy sie przyktady: rézalréze (11 przyktadéw,
np. CH6: Roza, réza, przebisniegi, zZonkile, frezja, kapusta, ananas; CH10:
Pokrzywy, gasienice, roze, jagody, trawe, drzewa. Wiecej juz nie wiem; CH12:
Roze, kwiaty takie, co by to mogto byc...; CH13: Réza, brzoza, tuje, drzewka,
drzewka i réze, i takie... Drzewka, tam cos rosnie i to wszystko, co znam.
Brzoza, kwiatek, roz... To juz mowitem. Iii... Muchomor; DZ2: Stokrotki,
roze, stonecznik, rozowe... Rozowe jakies kwiatki, no i chyba tyle; DZ11:
Trawa, jabtka mogq, mogq rosnqé drzewa, liscie, kwiaty, réze. I jeszcze jak
to... Te zotte kwiaty... Tulipiany. Te, czyli jeszcze te... Kolcowe z jezZynami,
czyli te, co majq tez te kolce czasem... Pokrzywy. Takie sq tez takie rosliny
podobne do kol... Majq takie jakby... Kaktusy tez. I jest jeszcze...), marchew/
marchewka (5 przykladow: CH4: Drzewo, winogron, maliny, marchewa,
buraki, pomidory, koper, ogorki, marchewki, truskawki, wisnie, jabtka i ten...
Juz nie wiem; CH9: Na przyktad marchewka, pomidor rosnie. Ja to mam
szklarnie, ale sie wszystko zeschto. No i nie mam teraz szans, ale moze cos
tam sie wykombinuje. No i na przyktad jeszcze mam poziomki, na przyktad
boréwki obok szklarni sq, jeszcze na przyktad winogrony sq obok borowek.
Winogrona sq bardzo dobre, ale tak sq duze, az do mojego balkonu dochodzq;
CH14: Kwiat, taka rodlina, co je owady, i krzaki. Marchewka moze i ziem-
niaki. I to wszystko; DZ18: Kwiatek rosnie, grzyby, drzewo. Dom nie rosnie
raczej... Nie, dom nie. Nie moge sie zdecydowaé. Marchewki, brokuty, jeszcze
wszystkie warzywa) 1 truskawki (5 przyktadow: CH4: Drzewo, winogron,
maliny, marchewa, buraki, pomidory, koper, ogorki, marchewki, truskawki,
wisnie, jabtka i ten... Juz nie wiem; CH18: Drzewa roslinowe, sliwki, jabtka.
Konie lubiq jabtka. Iii... Truskawki, jagody, maliny, ale innych nie znam;
DZ10: Trawa, kwiaty, warzywa, truskawki. Nie wiem; DZ12: Jagody, jeszcze
truskawki, ziemniaki, pomidory, jabtka, satata. Kwiatki jeszcze sq rosling;
DZ13: Truskawki, pomidory, ogorki, grzyby. Nie wiem). Pozostale pojawialy
sie rzadziej (np. pokrzywa — DZ3: Ziemia, trawa, kwiatki, drzewa, pokrzy-
wa, przeciez ja juz sie oparzytam, chyba dwa razy. Kiedys sie oparzytam
z przodu na nogach, z przodu i z tytu na nogach. I jeszcze... Co jeszcze...
Woda; DZ19: Pokrzywa, jakies fioletowe kwiaty; pomidor — CH4: Drzewo,
winogron, maliny, marchewa, buraki, pomidory, koper, ogorki, marchewki,
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truskawki, wisnie, jabtka i ten... Juz nie wiem; CH9: Na przyktad mar-
chewka, pomidor rosnie. Ja to mam szklarnie, ale sie wszystko zeschio. No i
nie mam teraz szans, ale moze cos tam sie wykombinuje. No i na przyktad
jeszcze mam poziomki, na przyktad borowki obok szklarni sq, jeszcze na
przyktad winogrony sq obok boréwek. Winogrona sq bardzo dobre, ale tak
sq duze, az do mojego balkonu dochodzq; CH19: Na przyktad... Znam na
przyktad pomidora, na przyktad satate, na przyktad ananasa. Na przyktad...
O! kukurydze! Ale wiesz, co to jest trzcina? Bo trzcina to bambus i z niej
mozna kreftowaé... Wiesz co? Cukier. No i z drzewa mozna zrobic... Yyy...
Chyba papier; DZ4: Ogérki, kwiaty, mieta, pomidory, maliny. Nie, juz dalej
nie wiem; DZ12: Jagody, jeszcze truskawki, ziemniaki, pomidory, jabtka,
satata. Kwiatki jeszcze sq rosling; DZ13: Truskawki, pomidory, ogorki,
grzyby. Nie wiem; stonecznik — CH2: Mmm rosliny?... Kwiaty, krzaki,
stonecznik, zboze. Juz nie wiem jeszcze jakie... Nie wiem jeszcze jakie mogaq
byé...; CH16: Stonecznik sadze. Drzewo, kwiatek. Nie znam; DZ2: Stokrotki,
roze, stonecznik, rozowe... Rozowe jakies kwiatki, no i chyba tyle; DZ5: Noo
znam... Stoneczniki, lilie, stokrotki. Nie znam wiecej... Jeszcze przebisniegi.
Juz nic wiecej nie znam. Jeszcze takie, co pszczoly dajg midd, to jeszcze znam
i juz nic) lub stanowily pojedyncze aktualizacje (np. mieczyk — CH20: Eee...
Roze. Eee... Jeszcze... Moze... Taki mieczyk z wieloma kwiatkami. Jeszcze...
Jeszcze... Mmm... Kwiaty. Lii... Jeszcze...; koniczyna — CH1: A skqd ja
mam wiedzieé, jak sie nazywajq rosliny? Drzewa, chwasty, koniczyna, roze,
kwiaty, drzewa z jabtkami; Zonkil — CH6: Réza, réza, przebisniegi, Zonkile,
frezja, kapusta, ananas).

Za odpowiedzi bledne uwaza sie przywolanie stéw innych niz pozadane,
czyli niezgodnych z kryterium zadania. Moga by¢ one w jakims$ zakresie stycz-
ne z poszukiwanymi badz zupetnie przypadkowe (Gliwa-Patynska 2021: 45).
Wsrod takich niepoprawnych przykladéw mozna wymienié, np.: ziemia,
gqsienice, liscie, szyszki'. Wiekszoé¢ odpowiedzi przytaczanych przez dzieci
byta, z logicznego punktu widzenia, prawidlowa, bowiem kwiaty, krzaki,
chwasty 1 drzewa to rosliny, jednak w zadaniu chodzito o ich konkretne
przyktady. Kwiaty, krzaki i drzewa sa podgrupami roélin, w sktad ktérych
wchodza ich konkretne przyktady. Odpowiedzi kwiaty, krzaki 1 drzewa byly
traktowane jako prawidlowe 1 tworzace klaster wtedy, gdy bezposrednio obok
wystepowal przyktad z tej podgrupy roslin. Przyklady takie jak trawa czy

7 Generowanie odpowiedzi przypadkowych lub zblizonych do poszukiwanych mozna
wyjaénié, poza obecno$cia zaburzen rozumienia i alogia, takze hipoteza deficytu transmisji
1 deficytu hamowania (por. Kielar-Turska 1 Byczewska-Konieczny 2014; Rutkiewicz-Han-
czewska 2016).
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choinka byly traktowane jako odpowiedzi poprawne, gdyz dzieci w wieku
szeSciu lat moga nie znaé jeszcze nazw 1 rodzajow traw czy drzew iglastych.

Najczesciej odnotowywanymi btedami byty btedy semantyczne (parafazje
semantyczne), czyli przywolania wyrazow innych niz docelowe, ale pozosta-
jacych z nimi w okre$lonej relacji semantycznej (wyraz docelowy 1 zaktu-
alizowany maja element wspdlnego znaczenia) (Gliwa-Patynska 2021: 45),
np. wymienianie okres§len typu grzyby, muchomor, ktére ,rosna w ziemi’.
Do btedéw semantycznych zaliczy¢ mozna hiperonimy, czyli przywotanie
nazw podkategorii danej kategorii semantycznej (znaczenie jednej jednostki
leksykalnej o bardziej ogdlnej tresci 1 szerszym zakresie zawiera w sobie
znaczenie drugiej jednostki), np. kwiaty, krzewy, chwasty, drzewa, zamiast
tulipan, jezyny, pokrzywa, wierzba. Bltedem byly takze meronimy, czyli wyrazy
oznaczajace czes¢ pewnej catosci, np. sktadnik rosliny (np. szyszki — DZ14:
Kuwiatki i trawa, i jeszcze krzaki, i moze jeszcze szyszki, i takie drzewka;
liscie — DZ11: Trawa, jabtka mogq, mogq rosnqé drzewa, liscie, kwiaty, réze.
1 jeszcze jak to... Te zotte kwiaty... Tulipiany. Te, czyli jeszcze te... Kolcowe
z jezynami, czyli te, co majq tez te kolce czasem... Pokrzywy. Takie sq tez takie
rosliny podobne do kol... Majq takie jakby... Kaktusy tez. I jest jeszcze...).

W zgromadzonym materiale odnotowano jedna peryfraze, czyli zastepcze
omowienie z powodu braku dostepu do poszukiwanego stowa, np. drzewa
z jabtkami zamiast jabton/jabtonka (CH1: A skqd ja mam wiedzieé, jak sie
nazywajq rosliny? Drzewa, chwasty, koniczyna, réoze, kwiaty, drzewa z jabt-
kami). Nie odnotowano wyrazéw przypadkowych, ktore nie maja zadnego
zwiagzku ze stowem docelowym — ani na poziomie fonologicznym, ani zna-
czeniowym (Rutkiewicz-Hanczewska 2016).

Wsrdd btedéw popelnionych podcezas realizacji zadan fluencji stownej
czesto wystepuja powtérzenia. Jednak w niniejszym badaniu bledy takie
byty nieliczne. Odnotowano kilkukrotnie powtérzenia slowa wczeéniej wy-
powiedzianego bez §wiadomoéci, ze zostato ono wypowiedziane juz wcze-
$niej (np. CH4: Drzewo, winogron, maliny, marchewa, buraki, pomidory,
koper, ogorki, marchewki, truskawki, wisnie, jabtka i ten... Juz nie wiem;
CH6: Réza, réza, przebisniegi, Zonkile, frezja, kapusta, ananas), za$ tylko
jednokrotnie pojawilo sie powtdrzenie ze Swiadomoscia, ze dany przyktad
juz sie pojawil (np. CH13: Réza, brzoza, tuje, drzewka, drzewka i roze,
i takie... Drzewka, tam cos rosnie i to wszystko, co znam. Brzoza, kwiatek,
roz... To juz mowitem. Iii... Muchomor).

W badaniu fluencji stownej w kategorii rosliny nie zaobserwowano zja-
wiska TOT — ,Mam to na koncu jezyka”, takze zadnych gestow — dzieci
nie zastepowaly slowa gestem (por. Zajac 2022: 310), raczej byly to ruchy
wspomagajace mowienie lub oznaczajace zniecierpliwienie (np. poprawianie
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wlosow, drapanie sie, rozpinanie i zapinanie bluzy). Rzadko wystepowaty
redundantne dygresje (zob. wypowiedzi, np. CH9: Na przyktad marchewka,
pomidor rosnie. Ja to mam szklarnie, ale sie wszystko zeschlo. No i nie mam
teraz szans, ale moze co$ tam sie wykombinuje. No i na przyktad jeszcze
mam poziomki, na przyktad borowki obok szklarni sq, jeszcze na przyktad
winogrony sq obok boréwek. Winogrona sq bardzo dobre, ale tak sq duze,
az do mojego balkonu dochodzq; CH19: Na przyktad... Znam na przyktad
pomidora, na przyktad satate, na przyktad ananasa. Na przyktad... O! ku-
kurydze! Ale wiesz, co to jest trzcina? Bo trzcina to bambus i z niej mozna
kreftowad... Wiesz co? Cukier. No i z drzewa mozna zrobié... Yyy... Chyba
papier; DZ11: Trawa, jabtka mogq, moga rosnqé drzewa, liscie, kwiaty, roze.
1 jeszcze jak to... Te Zétte kwiaty... Tulipiany. Te, czyli jeszcze te... Kolcowe
z jezynami, czyli te, co majq tez te kolce czasem... Pokrzywy. Takie sq tez takie
rosliny podobne do kol... Majq takie jakby... Kaktusy tez. I jest jeszcze...).
Brak w materiale badawczym onomatopei (rzadko wystepuja w tej kategorii
semantycznej), nie wystepowaly tez perseweracje werbalne, czyli ,,mimowolne,
nieadekwatne powtdrzenia poprzednich slow” (Gliwa-Patynska 2021: 49).

Zgromadzone odpowiedzi pogrupowano w klastry semantyczne i fonetycz-
ne oraz podsumowano ich liczbe i liczbe przetaczen miedzy klastrami. Wérod
klastréw generowanych przez dzieci mozna wymienié¢ przyktady sklasyfi-
kowane w podgrupy: owoce, warzywa, kwiaty, zboza. f.acznie utworzonych
zostato 27 klastréw semantycznych zgodnych z kryterium, w tym 17 utwo-
rzonych przez chlopcow 1 10 przez dziewczynki. Brak klastréw niezgodnych
z kryterium. Sredni rozmiar klastra semantycznego wynioslt 1,63 przyktadéw
dla wszystkich dzieci (1,59 dla chlopcéw 1 1,7 dla dziewczynek), ktore rze-
czywiscie tworzyly wiele klastréw dwu- 1 trzyelementowych. Najliczniejsze
klastry wynosity 5 przyktadow (zob. CH4, CH18), a nastepnie 4 przyktady
(zob. CH6, DZ5). Nie odnotowano klastrow niezgodnych z kryterium se-
mantycznym. W wypowiedziach badanych dzieci obecnych jest 10 klastréw
fonetycznych, 5 utworzonych przez chtopcéw oraz 5 przez dziewczynki.

Odnotowano 116 przelaczen semantycznych, w tym 60 wygenerowanych
przez dziewczynki 1 56 przez chlopcéw, oraz 148 przelaczen fonetycznych,
w tym 71 utworzonych przez dziewczynki i 77 przez chtopcow.

Czesé badanych dzieci swoja wypowiedz poprzedzila czasownikiem
y,znam”, jednak zdecydowana wiekszo$¢ w swojej wypowiedzi skupila sie
na wymienianiu roslin, czasami przeplatajac ja dygresjami.

Sposrod wszystkich czterdziesciorga dzieci, ktére udzielily odpowiedzi na
zadane polecenie, 32 badanych, czyli az 80%, rozpoczelo swoja wypowiedz
w pierwszych 10 sekundach odmierzanego czasu, a pozostatych oémioro
miedzy 10 a 20 sekunda. Wiekszos$¢ dzieci (zwlaszeza tych rozpoczynajacych
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odpowiedz przed 10 sekunda) konczyla swoja wypowiedz po 20 sekundzie,
aczkolwiek byty 1 takie, ktore wykorzystaly caty czas dany im do ukoncze-
nia zadania. Zdarzaly sie takie sytuacje, ze dziecko méwito, ze nie zna juz
wiecej przykladow, ale po kilku sekundach podawato kolejna odpowiedz (nie
zawsze zgodna, z kryterium semantycznym). Przerwy miedzy poszczegdlnymi
odpowiedziami trwaty najczesciej od 2 do 9 sekund.

Wnioski

Kategoria semantyczna rosliny jest kategoria szeroka, na ktora sktada
sie zbiér wyrazéw potaczonych semantycznie o licznej reprezentacji w slow-
niku mentalnym wiekszo§ci oséb nalezacych do danej spotecznosci (Gliwa-
-Patynska 2021: 40). Najczescie] w jej obrebie wymienia sie podkategorie,
takie jak: kwiaty, krzewy, drzewa, zboza, ziola. Zas kategoria waska to zbidr
wyrazow, ktére maja statystycznie mata frekwencje w stowniku mentalnym
wiekszosci oséb w danej spoteczno$ci, beda to np. kategorie: ostre przed-
mioty, drzewa, czesci ciata (Ponichtera-Kasprzykowska 1 Sobéw 2014: 180).
Z badania wynika, ze dzieci mylity odpowiedzi nalezace do kategorii wa-
skich z odpowiedziami adekwatnymi do kategorii szerokiej, o ktéra pytano
w badaniu. Dzieki badaniom fluencji werbalnej mozliwe jest sprawdzenie
zasobOw pamieci semantyczne] i sposobow aktualizacji stownika umysto-
wego badanego. Pomoc to moze w wykryciu zaburzen funkeji poznawczych,
gdyz podczas wykonywania zadan zaangazowane sa pamie¢ semantyczna
1 operacyjna, takze funkcje jezykowe 1 wykonawcze oraz uwaga dowolna
(Piskunowicz 1 in. 2013).

Doniesien na temat fluencji werbalnej u dzieci i mlodziezy jest niewiele,
jednak stawiane sg tezy, ze liczba stéw podawanych przez dzieci wzrasta wraz
z wiekiem, dotyczy to zwlaszcza kryterium semantycznego (Biechowska 1 1n.
2012: 46). Brak tez norm w zakresie wynikéw ilo$ciowych 1 jakosciowych,
by méc odnie§é sie do badan podczas analizy materiatu semantycznego
z kategorii rosliny.

Badania fluencji stownej w grupie dzieci przedszkolnych i szkolnych warto
kontynuowaé, aby z czasem ustali¢ normy dla poszczegdlnych grup wieko-
wych w zakresie prawidlowych odpowiedzi, jak tez klastréw 1 przelaczen.
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ANEKS
Wybrane przyktady wypowiedzi dzieci

CH1: A skqd ja mam wiedzieé, jak sie nazywajq rosliny? Drzewa, chwasty, koniczyna, réze,
kwiaty, drzewa z jabtkami. (odp. poprawne = 2, odp. btedne = 4)

Analiza KS i PS8: drzewa/ chwasty, koniczyna*/ réze, kwiaty**/ drzewa z jabtkami
(KS=2,PS=3)

klastery tworza pojecia z grupy: *chwasty (ro§liny dziko rosnace), **kwiaty
Analiza KF i PF?: drzewa/ chwasty/ koniczyna/ réze/ kwiaty/ drzewa z jablkami
(KF=0,PF=5)

CHT7:  Trawy, drzewa, kwiaty, choinka, tuja, kwiatki. (odp. poprawne = 3, odp. bledne = 3)
Analiza KS i PS: trawy/ drzewa/ kwiaty/ choinka, tuja*/ kwiatki (KS =1, PS=4)
klastery tworza pojecia z grupy: *krzewy ozdobne
Analiza KF i PF: trawy/ drzewa/ kwiaty/ choinka/ tuja/ kwiatki (KF = 0, PF = 5)

CH9: Na przyktad marchewka, pomidor rosnie. Ja to mam szklarnie, ale sie wszystko zeschio.
No i nie mam teraz szans, ale moze cos tam sie wykombinuje. No i na przyktad jeszcze
mam poziomki, na przyktad boréwki obok szklarni sq, jeszcze na przyktad winogrony
sq obok boréwek. Winogrona sq bardzo dobre, ale tak sq duze, az do mojego balkonu
dochodza. (odp. poprawne = 5, odp. btedne = 0)

Analiza KS i PS: marchewka, pomidor*/ poziomki, boréwki, winogrono** (KS = 2,
PS=1)

klastery tworza pojecia z grupy: *warzywa, **owoce

Analiza KF i PF: marchewka/ pomidor/ poziomki, boréwki/ winogrono (KF = 1, PF = 3)

CH14: Kuwiat, taka roslina, co je owady, i krzaki. Marchewka moze i ziemniaki. I to wszystko.
(odp. poprawne = 2, odp. btedne = 3)

Analiza KS i PS: kwiat/ roélina, co je owady/ krzaki/ marchewka, ziemniaki* (KS =1,
PS=3)

klastery tworza pojecia z grupy: *warzywa

Analiza KF i PF: kwiat/ roélina, co je owady/ krzaki/ marchewka/ ziemniaki (KF =0,
PF=14)

CH15: Ziemniaki tii... Ogérki, kukurydza iii... (odp. poprawne = 3, odp. btedne = 0)
Analiza KS i PS: ziemniaki, ogérki/ kukurydza (KS=1, PS=1)
klastery tworza pojecia z grupy: *warzywa
Analiza KF i PF: ziemniaki, ogérki/ kukurydza (KF =1, PF = 1)

CH18: Drzewa roslinowe, sliwki, jabtka. Konie lubiq jabtka. Lii... Truskawki, jagody, maliny,
ale innych nie znam. (odp. poprawne = 5, odp. btedne = 1)

Analiza KS 1 PS: drzewa/ §liwki, jablka, truskawki, jagody, maliny* (KS =1, PS=1)

klastery tworza pojecia z grupy: *owoce

Analiza KF i PF: drzewa/ §liwki/ jabtka/ truskawki/ jagody/ maliny (KF =0, PF = 5)
CH19: Na przyktad... Znam na przyktad pomidora, na przyktad satate, na przyktad ananasa.

Na przyktad... O! kukurydze! Ale wiesz, co to jest trzcina? Bo trzcina to bambus i z niej
mozna kreftowaé... Wiesz co? Cukier. No i z drzewa mozna zrobié... Yyy... Chyba papier.
(odp. poprawne = 5, odp. btedne = 0)

8 KS — klaster semantyczny, PS — przelaczenie semantyczne.
9 KF — klaster fonetyczny, PF — przelaczenie fonetyczne.
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CH20:

DZ2:

DZ5:

DZé6:

DZ8:

DZ13:

Analiza KS 1 PS: pomidor, salata*/ ananas/ kukurydza/ trzcina (KS =1, PS = 3)
klastery tworza pojecia z grupy: * warzywa
Analiza KF i PF: pomidor/ satata/ ananas/ kukurydza/ trzcina (KF = 0, PF = 4)

Eee... Roze. Eee... Jeszcze... Moze... Taki mieczyk z wieloma kwiatkami. Jeszcze...
Jeszcze... Mmm... Kwiaty. Iii... Jeszcze... (odp. poprawne = 2, odp. btedne = 1)
Analiza KS i PS: réze, mieczyk, kwiaty* (KS =1, PS =0)

klastery tworza pojecia z grupy: *kwiaty

Analiza KF i PF: réze/ mieczyk/ kwiaty (KF = 0, PF = 2)

Stokrotki, roze, stonecznik, rézowe... Rézowe jakies kwiatki, no i chyba tyle.
(odp. poprawne = 3, odp. btedne = 1)

Analiza KS 1 PS: stokrotki, réze, stonecznik*/ rézowe kwiatki (KS =1, PS =1)
klastery tworza pojecia z grupy: *kwiaty

Analiza KF i PF: stokrotki/ réze/ stonecznik/ rézowe kwiatki (KF = 0, PF = 3)

Noo znam... Stoneczniki, lilie, stokrotki. Nie znam wiecej... Jeszcze przebisniegi.
Juz nic wiecej nie znam. Jeszcze takie, co pszczoly dajq midd, to jeszcze znam i juz
nic. (odp. poprawne = 4, odp. btedne = 0)

Analiza KS i PS: stoneczniki, lilie, stokrotki, przebiéniegi* (KS =1, PS = 0)
klastery tworza, pojecia z grupy: * kwiaty

Analiza KF i PF: stoneczniki/ lilie/ stokrotki/ przebisniegi (KF = 0, PF = 3)

Chwasty, kwiaty, choinka, tuja. (odp. poprawne = 2, odp. btedne = 2)
Analiza KS i PS: chwasty/ kwiaty/ choinka, tuja* (KS =1, PS =2)
klastery tworza pojecia z grupy: *krzewy ozdobne

Analiza KF i PF: chwasty, kwiaty/ choinka/ tuja (KF = 1, PF = 2)

Znam kwiatki, trawe, roze, lilie, stokrotki, chwasty, mleczaki [Moze chodzi¢ o mlecze
— wyjaénienie autorki], tulipany i jeszcze... Moja mama ma w domu to sie nazywa,
taka angielska roslina, ale ja nie wiem, jak sie nazywa. Mama moéwi, ze ja jg nazywam
benalettiach szecza. Szecza to jest. (odp. poprawne = 5, odp. bledne = 4)

Analiza KS i PS: kwiatki/ trawa/ rdze, lilie, stokrotki*/ chwasty/ mleczaki/ tulipany/
benalettiach szecza (KS =1, PS = 6)

klastery tworza pojecia z grupy: *kwiaty

Analiza KF i PF: kwiatki/ trawa/ réze/ lilie/ stokrotki/ chwasty/ mleczaki/ tulipany/
benalettiach szecza (KF =0, PF = 8)

Truskawki, pomidory, ogorki, grzyby. Nie wiem. (odp. poprawne = 3, odp. btedne = 1)
Analiza KS i PS: truskawki/ pomidory, ogérki*/ grzyby (KS =1, PS = 2)

klastery tworza pojecia z grupy: *warzywa

Analiza KF i PF: truskawki/ pomidory/ ogérki/ grzyby (KF =0, PF = 3)

DZ14: Kwiatki i trawa, i jeszcze krzaki, i moze jeszcze szyszki, i takie drzewka. (odp. poprawne

DZ18:

=1, odp. bledne = 4)
Analiza KS 1 PS: kwiatki/ trawa/ krzaki/ szyszki/ drzewka (KS =0, PS=4)
Analiza KF i1 PF: kwiatki/ trawa/ krzaki, szyszki/ drzewka (KF = 1, PF = 3)

Kuwiatek rosnie, grzyby, drzewo. Dom nie rosnie raczej... Nie, dom nie. Nie moge sie
zdecydowaé. Marchewki, brokuty, jeszcze wszystkie warzywa. (odp. poprawne = 2, odp.
bledne = 4)

Analiza KS 1 PS: kwiatek/ grzyby/ drzewo/ marchewki, brokuty, warzywa* (KS =1,
PS=3)

klastery tworza pojecia z grupy: *warzywa

Analiza KF 1 PF: kwiatek/ grzyby/ drzewo/ marchewki/ brokuty/ warzywa (KF = 0,
PF=5)







2025 PRACE JEZYKOZNAWCZE XXVII/4

ISSN 1509-5304 DOI 10.31648/pj.11847 203-223
eISSN 2450-0801

Anna Jaroszewska

Uniwersytet Warszawski

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2788-593X
e-mail: a.jaroszewska@uw.edu.pl

O aksjologicznym potencjale podrecznikow
do nauki jezyka niemieckiego
w czasach ,,plynnej nowoczesnos$ci”.
Raport z badan wstepnych®

On the axiological potential of textbooks for German language
courses in the era of “liquid modernity”.
A preliminary study report

Abstrakt
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Abstract

Setting the undertaken reflection in the context of Zygmunt Bauman’s “liquid modernity”
and the thesis of the inseparability of language and culture, the article draws attention
to an underexplored research direction in glottodidactics, namely non-linguistic goals
of education. Emphasizing the importance of educational goals and the rank of the
corresponding social competencies, the article focuses on the contemporary functions
of school and roles of language teachers. This leads to formulating a universal canon
of values and asking about the axiological potential of school textbooks for German as
a second language in this regard. This question is answered by referring to the results
of the author’s own research into the content layer of 94 textbooks approved for use
in Polish secondary comprehensive and technical schools after 1989. In addition to
fulfilling its cognitive and reporting function, the article-report is a harbinger of in-depth
research on the possibility of implementing a module of education for values and through
values in foreign language lessons.

Keywords: research in glottodidactics, textbooks, canon of values, axiolinguistics, liquid
modernity

1. Wstep

Nieroztacznoéé jezyka od kultury jest wspoétczesnie prawda powszechnie
znana, przez lata weryfikowana na drodze badan naukowych. Nie oznacza
to, ze na temat tej szczegdlnej zaleznoéci wiemy wszystko 1 ze nie ma juz
pol badawczych, ktére warto eksplorowaé. Z perspektywy badan glottody-
daktycznych takim wecigz malo zagospodarowanym obszarem pozostaja
pozalingwistyczne cele ksztalcenia. Mozna je ujaé w kategorie celow wycho-
wawczych 1 odpowiadajacych im kompetencji spotecznych, dopetniajacych
katalog kompetencji kluczowych jakze mocno promowanych w polityce 1 prawie
Unii Europejskiej (Rada 2018). Kazdy uczacy sie jezyka obcego powinien
je przeciez rozwijac. Trudno tez zaprzeczyé, ze bedace przedmiotem tych
rozwazan podreczniki weciaz pozostaja gléwnym narzedziem pracy uczniow
1 nauczycieli, mimo progresu metodyki nauczania oraz ekspansji nowych
technologii, ktére coraz skuteczniej wspomagaja dziatalnoéé dydaktyczna,.
Ich wielofunkcyjno$é!, znaczenie i systematyczny rozwéj stanowia, konse-
kwencje wielowiekowej refleksji 1 praktyki pedagogicznej, ale tez — to impuls
z drugiej polowy XX w. — naukowego rozpoznania, zrozumienia i hierar-
chicznego uporzadkowania rozlicznych celéw edukacji cztowieka przez cale

1 Przeglad literatury przedmiotu — pomimo wystepujacego w niej typologicznego oraz
terminologicznego zréznicowania — pozwala wskazaé co najmniej siedem podstawowych
funkcji podrecznika szkolnego: informacyjna, transformacyjna, metodologiczno-badawcza,
samoksztalceniowa, kontrolno-oceniajaca, autokorektywna oraz motywacyjna — jesli jego
funkcjonalnoéé rozpatrywac przez pryzmat dziatalnosci uczniéw (Kupisiewicz 2000: 95-97,;
Nocon 2009: 44-n.; Krzyzyk, Synowiec 2023: 11-n.).
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zycie. Dzi§ wiemy, ze wpisujace sie w jej ramy wychowanie, ksztalcenie,
nauczanie 1 uczenie sie maja charakter wielowymiarowy. Zachodza w sfe-
rze poznawczej, emocjonalnej 1 psychomotorycznej, przez co ich trescig nie
moze by¢ wylacznie wiedza encyklopedyczna, a jedynym celem jej nabycie.
Sa nimi ré6wniez postawy, umiejetnosci i dziatania — z ich ogélnym 1 specjali-
stycznym ukierunkowaniem, uwarunkowane podmiotowo oraz zewnetrznie,
manifestowane w relacjach spotecznych, nabywane 1 rozwijane, a nastepnie
uzywane w sytuacjach typowych oraz problemowych (Anderson 1 in. 2001;
Mietzel 2002; Niemierko 2007). Z pozycji glottodydaktyki juz tylko na tej
podstawie mozna zalozy¢, ze podreczniki sa waznym zrdédlem wiedzy o jezy-
ku obcym 1 kulturze rodzimych uzytkownikéw jezyka, sa takze noénikiem
wartoéci, ktore kulture danej nacji dookre§laja. Czy jednak moga (1 w jaki
sposob) stuzyé dystrybuowaniu warto$ci uniwersalnych, przesadzajacych
zar6owno o sprawnosci komunikacyjnej uczacych sie, jak 1 ich (miedzy)kul-
turowe) tozsamosci — w roli aktywnego podmiotu, a zarazem cztonka wie-
lokulturowej spolecznoéci?

Pytanie o aksjologiczny potencjat podrecznikéw zyskuje na znaczeniu
w dobie , plynnej nowoczesnos$ci”, w ktérej — jak dowodzil §wiatowe) stawy
socjolog, Zygmunt Bauman (1925-2017) — cywilizacyjny fundament z trady-
cyjnych wartoSci ulega erozji. To poglebia problemy wspodtczesnych systemow
edukacyjnych oraz wzrastajacych w nich kolejnych pokolen Europejeczykéw
(Bauman, Leoncini 2018). Zjawisko to wplywa i1 bedzie wplywaé rowniez
na glottodydaktyke — przez jej interdyscyplinarny charakter i rozliczne
zadania, wynikajace z przynalezno$ci do nauk stosowanych oraz silnego
sprzezenia z zyciem szkoly (Jaroszewska 2014). Dlatego refleksja nad wsp6t-
czesnymi funkcjami szkoty 1 multiplikujacymi sie rolami nauczycieli jezykow
obcych wydaje sie tylez zasadna, co poznawczo interesujaca. Przedstawione
w artykule badanie staje sie dla tych dociekan dogodnym punktem wyjscia,
mimo ze jest to diagnoza zaledwie wstepna, swoisty rekonesans na drodze
do badan poglebionych i pelnej odpowiedzi na postawione pytanie.

2. ,,Plynna nowoczesnos¢”

Trudno w tak kréotkim szkicu szczegdétowo przedstawié poglady Zyg-
munta Baumana na temat meandréw ludzkiego zycia. Pomocna okazuje
sie metafora stanéw skupienia. Ptynnoéé 1 zwiazane z nig rozproszenie
spoteczne przypisal Bauman wspélczesnos$ci, za punkt odniesienia obiera-
jac przeszlosé, w ktorej spoteczenstwo byto skonsolidowane, zas czlowiek-
-Jednostka silniejszy niz obecnie — niczym ciato stale w teorii fizyki: stan
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skupienia obrazujacy uporzadkowanie, trwato$¢ 1 przewidywalnoscé czastek
materii. Tymczasem ciecze i gazy ulegajq ciaglym przeksztalceniom, przez
co wzrasta ich niestabilno$é, a ich poskromienie wymaga trudu. Wykazuja,
réwniez tendencje do rozmywania cial stalych. Wedlug Baumana proces taki
zachodzi przy kazdej rewolucji spoteczno-kulturowej, lecz dzi$ jego tempo
stalo sie niebezpieczne (Bauman 2006: 7).

Pierwszymi ,,ciatami statymi”, ktére ulegly rozpuszczeniu pod naporem
,plynnej nowoczesnosci”, byly postawy lojalno$ciowe, prawa zwyczajowe 1 zo-
bowiazania. W nie w pierwszej kolejnosci uderzyty emancypacja 1 liberalizm,
wytaczajac argumenty o ograniczeniu wolnosci 1 inicjatywnosci cztowieka
(Bauman 2006: 8—9). Rozmycie wzorcéw, kodekséw 1 zasad, stanowigcych
przez stulecia egzystencjalny azymut, przyczynito sie do zmiany stylow
zycia wspotezesnych spoteczenstw. ,W imie wolnosci 1 dla dobra jednost-
ki” ostabiono fundamenty rodziny z jej gléwnymi filarami: wiernoécia,
poswieceniem, odpowiedzialno$cia, przywiazaniem. RozluZnieniu ulegly
relacje miedzyludzkie. Doszlo do dekrystalizacji rdl spotecznych, gdy na
znaczeniu stracity archetypy kobiecoéci 1 meskosci. Przesunieto granice
etyczne, wytyczajac kontrowersyjny szlak w postrzeganiu ciala 1 seksual-
noéci czlowieka. StaliSémy sie mniej wrazliwi na przemoc. Przygasly nasze
postawy obywatelskie. Podazajac za moda, wielu z nas zagubito sie w §wiecie
kulturowego relatywizmu i konsumpcjonizmu. Wzorce 1 porzadki, niegdy$
narzucone przez rodzine, tradycje, wiare, wladze 1 ustrdj polityczny, prze-
staly by¢ dla nas oczywiste. Jak konstatuje Bauman (2006: 13—14): ,jest ich
zbyt wiele, zderzaja sie z soba, a ich przykazania przecza, sobie wzajemnie”.
Tymczasem brak czy juz tylko nieprzejrzysto$¢ norm (prawnych, moralnych,
obyczajowych, religijnych) prowadzi do anomii. ,,Normy — zauwaza Bauman
(2006: 33) — dopuszczaja pewne zachowania, paralizujac inne. Anomia zwia-
stuje wylacznie paraliz, co w miejsce przewidywalnosci sytuuje niepewnosé
1 obawe”. Rzeczywisto$é XXI w. nabiera wiec cech literackiej dystopii, a dalsza
przyszto$é jawi sie w jeszcze ciemniejszych barwach. Alienacja 1 zwigazana
z nig samotnos$¢ poglebiaja kruchosé spoteczenstw, a w nich pojedynczego
cztowieka. Dowodza tego statystyki ,,zdrowia” publicznego, rosnacy odsetek
rozwodow, epidemia natogéw, wzrost przemocy domowej, agresji w szkole,
przestepczosci kryminalnej, takze liczby samobojstw.

Relatywno$é kultur 1 jezykow nie pozwala na kategoryczna ocene, czy
zmiany te sg _dla ludzi dobre czy zle, czy sa spotecznie 1 kulturowo konstruk-
tywne, czy tez prowadza do destrukeji bliskich nam warto$ci. Radykalnie
zmienila sie skala tej oceny. To podmioty przemian, ich perspektywa, cele,
w tym ukryty program i1 wiedza o jego istnieniu, decyduja o ostatecznym
kierunku interpretacji. Naturalnie zmiany te nie wynikaja wytacznie
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z pobudek egzystencjalnych jednostki. By¢ moze duzo czesciej ich motorem
sg partykularne interesy partii politycznych, wizjoneréw o nieograniczonych
zasobach finansowych, wielkich koncernéw medialnych czy $wiatowych
korporacji z grupy ,,Big Tech” 1, Big Pharma”. Cho¢ trudno o nich mysleé¢
inaczej jak o zmianach nieuniknionych, warto zatozy¢, ze — przynajmniej
w pewnym zakresie — mozemy o nich wspotdecydowaé. Program szkolny,
tres¢ podrecznikéw, dzialalno$é 1 postawy nauczycieli to poza rodzing jedne
z wazniejszych determinant wplywajacych na gotowo§é kolejnych pokolen,
by zmierzy¢ sie z tymi zmianami.

3. Wartosci podstawowe i ich uniwersalno§é

W znaczeniu ogélnym termin ,warto$¢” wyraza pozytywnie nacechowa-
na wlasciwo$é przedmiotéw, oséb, ich postaw oraz dziatan, ktéra w ujeciu
obiektywnym stanowi sume witozonych w ich wytworzenie/zaistnienie na-
ktadéw materialowych, czasu, kwalifikowanej pracy, artyzmu, umiejetnosci,
poswiecen, w koncu cech charakteru, w ujeciu subiektywnym za$ jest wy-
padkowa ludzkich potrzeb, uczué 1 woli (Dent 1999: 956; Okon 2007: 453).
Zespot tych cech oraz funkeji manifestuje sie na gruncie kompetencji spotecz-
nych, ktére — uogélniajac — mozna zdefiniowac jako indywidualny potencjat
czlowieka pozwalajacy na jego adaptacje do srodowiska spolecznego oraz
podmiotowa, aktywno$é w relacjach miedzyludzkich, przynoszaca okreslone
korzysci kazdej ze stron interakeji (Meczkowska 2003; Reber, Reber 2005:
730). Umiejetnosé 1 gotowo$é komunikacyjna jest w tym kontekécie bardzo
wazna, lecz jednoczes$nie tylko jedna z wielu kompetencji spotecznych po-
zadanych na drodze do ogélnospolecznego dobrostanu, w ktérym dochodzi
takze do samorealizacji jednostki. Nie mniej wazny jest aparat poznawczy,
na ktory sklada sie zesp6t wielu cech intelektualnych 1 osobowo$ciowych
oraz $wiatopoglad, determinujacy zaré6wno motywacje, kierunki dziatan
1 sprawczo$é jednostki, jak 1 jej uwazno$é oraz wrazliwo§é — na potrzeby,
mozliwo$ci, prawa 1 wolnos$ci innych ludzi (Poptawska 2016; Zemlto 2016;
Grzesiak 2021). Aby rozwija¢ kompetencje spoteczne w warunkach formal-
nych, nalezy zatem najpierw okres§li¢ zbior podstawowych kulturowych
wartos$ci, na ktore taki kurs bedzie zorientowany. O ile w spoteczenstwie
monokulturowym nie powinno to by¢ problemem, o tyle zycie w jezykowo-
-kulturowym tyglu stawia pod znakiem zapytania uniwersalnos$¢ takiego
ladunku, zwlaszcza gdy w kregu kultury rodzimej znajda, sie przedstawiciele
kultur skrajnie od siebie réznych. I choé manifestowanie obaw o tad i1 har-
monie w Swiecie kulturowych wartosci jest dzi$ politycznie niepoprawne,
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trudne do$wiadczenia ,,krajéw imigranckich” stanowia ich mocne uzasad-
nienie. Innym niebezpieczenstwem — jesli zgodzi¢ sie z diagnoza Baumana
—jest ,,uptynnianie” fundamentalnych wartosci, ktére w przesztoséci stano-
wily o sile spoteczenstw z naszego kregu kulturowego. Kojarzenie ich dzis
z cywilizacja zachodnig czy chocby tradycja chrze$cijanska okazuje sie jed-
nak ktopotliwe, bowiem 1 te diametralnie odmienity swe oblicza. Niemniej
nawet dzi§ wobec zagrozen trudno podwazy¢ teze, ze ,,[w]arto$ci stanowig
rdzen kazdej kultury, a ich rozpoznanie i okreslenie stosunku do nich jest
warunkiem definiowania wlasnej tozsamosci zaréwno przez indywidualne
jednostki, jak cate zbiorowosci” (Bartminski 2015: 7). By¢ moze wladnie dla-
tego dyskusja o pielegnowaniu spuécizny przodkéw nie traci na znaczeniu,
podobnie jak wazne staja sie poszukiwania zlotego $rodka umozliwiajacego
miedzykulturowy dialog. Ksztaltowanie kompetencji interkulturowej jest
w tym kontekécie dziataniem racjonalnym i nie powinno dziwié, ze dawno
juz przykuto uwage glottodydaktykéw (Byram 1997; Bolten 2007; Torenc
2007; Wilczynska, Mackiewicz, Krajka 2019).

Uniwersalno§é ksztatcenia interkulturowego warto budowaé na mozliwie
pelnym zréznicowaniu wiedzy kulturoznawczej, jaka powinna by¢ zawarta
w podrecznikach, na podkresleniu rangi tych wartosci, ktére maja wymiar
ogdlnoludzki, ponadnarodowy, niezalezny od kultury, takze ponadczasowy
(Nowak 2016: 1292). Uznajac wieloznaczno§¢ terminu ,warto$é”, za wspolny
mianownik warto$ci uniwersalnych nalezy wiec przyjaé dobro — zaréwno
jednostki, jak 1 wspdlnoty. Jego abstrakcyjno$é i niejednoznaczno§é obliguja,
by dopowiedzieé, ze na gruncie niniejszych rozwazan dobro stanowi emanacje
szczescia, bedac jednoczes$nie przeciwienstwem zta. Nie oznacza to, ze przez
wszystkich bedzie rozumiane tak samo. O réznicach w interpretowaniu
pojeé aksjologicznych — 1 to wybrzmiewa najpelniej w koncepcji Jezykowego
Obrazu Swiata — przesadzaja przede wszystkim kulturowe korzenie jednostki
wraz z wartoSciujacym bagazem jezyka ojczystego. Jest on przeciez nie tylko
podstawowym narzedziem komunikacji, lecz takze narzedziem mys$lenia.
Tym samym uczestniczy w calozyciowych procesach formowania osobowosci,
rozwoju poznawczego, socjalizacji (Puzynina 1992: 5—6). O réznicach tych
decyduje réwniez pokolenie, w ktérym cztowiek rodzi sie 1 wzrasta (Bart-
minski 2006; Puzynina 2014). Jednak im wiekszy jest kulturowy pluralizm,
tym bardziej jesteémy narazeni na konsekwencje kulturowego relatywizmu.
Remedium pozwalajacym wywazy¢ potrzeby wspélnotowe 1 indywidualne
jest prawo stanowione w ustroju demokratycznym. Przykladem godnym
uwagi moze by¢ Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, w ktérej podjeto
prébe zdefiniowania nie tylko wartosci podstawowych, ale 1 uniwersalnych.
To wtasnie na nich zostal ufundowany ustrdj polityczny Polski jako dobra
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wspodlnego wszystkich obywateli, gwarantowane sa godno§¢, wolnosé, réwnosc,
bezpieczenstwo 1 prawa jednostki, a takze opiera sie porzadek spoteczno-
-gospodarczy z kardynalnymi zasadami wolno$ci, wtasnoéci, solidarnosci,
dialogu, wspoétpracy i sprawiedliwoséci (Kryszen, Prokop 2017).

Zalozenie, ze kazdy, przystepujac do wspdlnoty obywateli panstwa, wi-
nien respektowaé jego system prawny, prowadzi do wniosku, 1z stanowi on
najbezpieczniejszy sposéb wylonienia zbioru wartoéci uniwersalnych. Jest to
wazne w kontekécie badan podrecznikéw, ktore, by zosta¢ dopuszczone do
uzytku w szkotach, musza wypelniaé¢ szczegétowe kryteria prawa oSwiato-
wego. Jego zrédlem nadrzednym jest konstytucja wladnie. Swa uniwersalng
warto$¢ zawdziecza temu, ze tak jak ma stuzyé dobru wszystkich obywateli,
tak tez do zycia zostata powotana przez kolektyw — demokratycznie wybrana,
reprezentacje (= wiekszo$¢). Naturalnie nie mozna postawic¢ znaku réwnosci
miedzy wiekszoscig a wszystkimi, niekiedy jednak kompromis staje sie ko-
nieczny; podobnie jak rozstrzygniecie dylematu pierwotnego zrédla, z ktérego
wartosci uniwersalne wyplywaja. Preambula polskiej konstytucji dowodzi,
ze mozna pogodzi¢ rézne stanowiska w tej sprawie (Gorlewska 2019: 95-96).

Uwzglednianie tadunku aksjologicznego ustawy zasadniczej jest jedna,
z wielu drog prowadzacych do wylonienia katalogu warto$ci uniwersalnych.
Do osiagniecia tego celu rownie dobrze moze postuzy¢ analiza kluczowych
aktéw miedzynarodowych obejmujacych sfere warto$ci waznych dla ludzkosei,
jak Powszechna deklaracja praw czltowieka (1948), Konwencja o ochronie
praw czlowieka i podstawowych wolnosci (1950), Karta praw podstawowych
Unii Europejskiej (2007) (Bartminski, Grzeszczak 2014: 22). Dokumentow
tej rangi jest jednak znacznie wiecej. Cennym zrédlem jest réwniez dorobek
aksjolingwistyki (np. Zaron 1985; Pisarek 2002; Szymanski 1998; Denek
2000; Jedlinski 2000; Rypel 2012; Sporek 2016; Chalas, Maj 2016)2. Prace
badawcze przedstawicieli tego kierunku sa milowym krokiem na drodze do
ustalenia aksjologicznego kanonu, cho¢ ten, mimo uptywu lat i bogatych
plonéw, weigz pozostaje otwarty®. Jak konstatuja Jerzy Bartminski i Monika
Grzeszcezak (2014: 2425, 23—-36), o trudnos$ciach w badaniu 1 konstruowaniu
uniwersalnego kanonu wartosSci przesadza nie tylko ich wielowymiarowos¢,
tj.: ontologiczny charakter (deklarowane vs praktykowane), chronologia
(dawniejsze vs nowsze), modalnosé (traktowane opisowo vs normatywnie) lub

2 Wnikliwego przegladu badan aksjolingwistycznych w ujeciu retrospektywnym i pro-
blemowym dokonali Bartminski i Grzeszczak (2014).

3 Za przyktad moze postuzyé¢ Kartoteka Stownika Aksjologicznego znajdujaca sie w Pra-
cowni Etnolingwistycznej im. Jerzego Bartminskiego na Uniwersytecie Marii Curie-Skto-
dowskiej w Lublinie wykorzystywana do prac przy Leksykonie aksjologicznym Stowian i ich
sqsiadéw — miedzynarodowym projekcie badawczym EUROJOS (zob. Bartminski 2015).
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zakres (indywidualne vs wspélnotowe), lecz réwniez szczegdlna wlasciwosé,
ktora jest ich ,,usieciowienie”, a wiec powigzanie wzajemnymi relacjami. Za-
dania nie utatwia dtuga historia naukowej dyskusji nad wartoSciami, ktéora
siega filozofii antycznej. Od tego czasu pojecie to otrzymalo bardzo wiele
znaczen, bowiem na jego rozumienie wptywaty 1 weiaz maja wptyw bardzo
rézne perspektywy badawcze (Gajda 2008: 38—n.; Blasiak 2009: 14-n.).

4. Metodologia badan wlasnych i ich przebieg

Prezentowane badanie zachowuje range badan wstepnych-podstawowych.
Osadzone w kontek$cie ,,ptynnej nowoczesnoéci” za gtéwny cel przyjmuje
ustalenie aksjologicznego potencjalu podrecznikéw jezyka niemieckiego,
ktéry kryje sie w ich warstwie tekstowej oraz graficznej. W mys$l hipotezy
gléwnej, potencjat ten jest na tyle wysoki, by na bazie tresci podreczniko-
wych oprzeé nie tylko kurs lingwistyczny, lecz rowniez modut wychowania
do wartoéci 1 poprzez warto$ci. Z racji ograniczen objetosciowych artykutu
charakterystyka mozliwych plaszczyzn oddziatywania perswazyjnego, jak
réwniez warstwy graficznej wytypowanych do badan podrecznikow beda
przedmiotem osobnych publikacji. Niniejszy raport obejmuje wytacznie
metodologie oraz wyniki kwerendy zmierzajacej do wydobycia z warstwy
tekstowej podrecznikéw stéw-kluczy wpisujacych sie w przyjeta definicje
wartos$ci — rozumianych jako pierwiastek dobra (wspdlnego oraz jednostki)
1 dajacych sie skategoryzowac w zbiorach wartosci transcendentnych (doty-
czacych wiary w Boga 1 przezy¢ metafizycznych) oraz nietranscendentnych
(zwiazanych z zyciem doczesnym), ktére za Jadwiga Puzyning (1992: 39-n.)
1 Ryszardem Jedlinskim (2000: 25) mozna podzieli¢ na: moralne, poznaw-
cze, spoteczne, witalne, utylitarne, estetyczne, hedonistyczne 1 prestizowe.

Do badania wytypowano 94 podreczniki jezyka niemieckiego dla szkot
$rednich opublikowane po zmianie ustrojowej z 1989 r.; w tym przypadku
w latach 1994-2021 w 29 seriach wydawniczych (tu w ukladzie alfabe-
tycznym): #trends 1-3 (Nowa Era), Abitur. Repetytorium i podrecznik (Wy-
dawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne), alles klar 1-5 (Wydawnictwa Szkolne
1 Pedagogiczne), alles klar neu 1-3 (Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne),
Dein Deutsch 1-3 (Oficyna Wydawnicza Graf-Punkt / Wydawnictwo Euro-
-Edukacja), Delfin 1-3 (Max Hueber Verlag / Hueber Polska), Deutsch fiir
dich 1-2 (Prywatna Oficyna Wydawnicza Wiedza i Swiat), direct. Deutsch
hautnah neu 1-3 (Wydawnictwo LektorKlett), Deutsch mal anders neu 1-4
(Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne), Effekt 1-4 (Wydawnictwa Szkolne
1 Pedagogiczne), einfach gut neu 1-3 (Wydawnictwo Szkolne PWN), Focus
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1-3 (Wydawnictwa Szkolne i1 Pedagogiczne), Genau 1-4 (Klett Polska), Hier
und da 1-4 (Wydawnictwo Szkolne PWN), Infos 1-4 (Pearson Central Eu-
rope), Jezyk niemiecki. Trening maturalny. Repetytorium (Langenscheidt),
Lagune 1-3 (Hueber Polska), Moment mal! 1-3 (Wydawnictwo REA), Motive
Deutsch neu 1-4 (Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne), Neue Expedition
Deutsch 0-4 (Wydawnictwo Szkolne PWN), Optimal 1-3 (Langenscheidt
Polska), Partner-Sprache 1-3 (Wydawnictwo Szkolne PWN), Perfekt 1-3
(Pearson Central Europe), Sowieso 1-3 (Langenscheidt), Tangram. Deutsch
als Fremdsprache 1-4 (Max Hueber Verlag), Themen aktuell 1-3 (Hueber
Verlag), Themen neu 1-3 (Max Hueber Verlag), Welttour 1-4 (Nowa Era),
Welttour Deutsch 1-3 (Nowa Era).

Badania zainicjowano w kwietniu 2021 r. W zakresie hipotezy gléwne;j
1 warstwy jezykowe]j zostaly ukonczone w czerwcu 2024 r. We wstepnej fazie
projektu przyjeto iloéciowa orientacje badawcza, odwotujac sie do metodo-
logii lingwistyki korpusowej z wykorzystaniem narzedzi teleinformatycz-
nych Centrum Technologii Jezykowych CLARIN-PL (https:/clarin-pl.eu/).
Do stworzenia 1 pdézniejszej analizy korpusu obejmujacego warstwe teksto-
wa wymienionych podrecznikéw postuzyly: fotokopiarka-skaner Konica
Minolta Bizhub C220, oprogramowanie do rozpoznawania tekstu ABBYY
FineReader, komputer z pakietem aplikacji biurowych MS Office oraz Kon-
Text — ustuga sieciowa na serwerach CLARIN-PL, integrujaca wyszu-
kiwarke korpusowa oparta na jezyku zapytan Corpus Query Language
(CQL) oraz kreator korpuséw tekstowych, automatycznie anotowanych
w warstwie morfosyntaktycznej (zaadaptowane do jezyka niemieckiego).
Y.acznie zeskanowano 1 optycznie rozpoznano 13 tys. 123 strony podreczni-
kowe, rejestrujac zbiér 52 mln 310 tys. 691 znakéw ze spacjami. Wielko§é
ta odpowiada ok. 1307 arkuszom wydawniczym tekstu. Zidentyfikowano
w niej 5 mln 375 tys. 612 tokendéw (token = jednostka tekstu, ktéra mozna
identyfikowac 1 analizowaé¢ w korpusie; najczesciej pojedyncze slowo).

Kolegjnym krokiem bylo ustalenie wyj$ciowego kanonu wartosci, ktéore
moga by¢ zawarte w tym zbiorze. Mnogos$¢ kategoryzacji 1 pogladéw na ten
temat zawazylta na przygotowaniu autorskiej propozycji obejmujacej tacznie
244 stowa-klucze odpowiadajace wartoSciom transcendentnym oraz nietran-
scendentnym. Jest to lista mozliwie szeroka, lecz subiektywna. Jej rozpietosc
uzasadniaja wstepny charakter badania oraz zalozenie, ze wyniki zostang
zweryfikowane 1 dopelnione badaniem jakoéciowym w terenie. Komfort
badawczy zapewnia powtarzalno§¢ badania; takze wedltug zmienionych kry-
teriow. Nowa kwerenda moze uwzgledniaé np. problematyke antywartosci,
o ktére $wiadomie nie zapytano, choé¢ wiadomym jest, ze nawet antywar-
tosé ,,zto”, wlasciwie zdydaktyzowana, moze byé¢ przyczynkiem ,dobrego”
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wychowania. Moze réwniez pomijaé kategorie wartosci transcendentnych,
ktéorym najtrudniej jest przypisaé¢ przymiot uniwersalno$ci i ktére moga
by¢ czynnikiem konfliktogennym.

Wykorzystany w badaniu kanon wartosci utworzono w oparciu o formy
stownikowe wyrazéw (lemat). W wymagajacych tego przypadkach uwzgled-
niono zjawisko synonimii polegajacej na bliskoznacznosci wyrazéw. Pomimo
ze w kwerendzie przyjeto terminologie niemieckojezyczna (wynika to ze
specyfiki eksplorowanych tresci), dla potrzeb polskojezycznego raportu éw
kanon, opatrzony wskaznikami ilo§ciowymi, prezentowany jest w jezyku
polskim, ponadto w podziale na kategorie oraz wedlug czestotliwosci wyste-
powania — od najczestszych. Brak zwrotu na zapytanie jest réwnoznaczny
z porzadkiem alfabetycznym. W zakresie uzyskanych wynikéw, a wcze-
$niej zapytan realizowanych w jezyku CQL, znalazl sie nie zbidr lematéw,
lecz lekseméw: wszystkich form, jakie moze przyjmowaé wyraz bez utraty
znaczenia. Nalezy podkreslié, ze specyfika jezyka niemieckiego wymusita
reczna weryfikacje uzyskanych maszynowo wynikéw.

Przedstawione wyniki stanowia odpowiedzZ na szerokie, a jednocze$nie
szczegblowe pytanie: o zakres tre$ci aksjologicznych w podrecznikach.
Katalog ten pozostaje otwarty. W toku dalszej dyskus;ji 1 badan pogtebionych
obejmujacych uczniéw oraz nauczycieli jezyka niemieckiego mozliwe bedzie
zweryfikowanie jego trafnosci z perspektywy celéw oraz praktyki nauczania/
uczenia sie L2. Przy odpowiednio duzej prébie badawczej zostanie on
zobiektywizowany. Na tym etapie badan uzyskany wynik stanowi jedynie
konsekwencje decyzji autorskich 1 wydawniczych. OdpowiedZ na pytanie na
ile Swiadomych i dlaczego takich? wydaje sie nieodzowna.

4.1. WartoS$ci transcendentne

Lp. Leksem (PL) Wystapienia
1 |Boze Narodzenie 433
2 |Adwent 234
3 |religia 185
4 |Wielkanoc 180
5 |Boég 168
6 |wiara 75
7 |Wigilia 75
8 |dusza 64
9 |Chrystus 63
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10 |modlitwa 51
11 |Zielone Swiqtki 41
12 |aniot 34
13 |islam 32
14 |Biblia 31
15 |Halloween 29
16 |chrzeScijanstwo 22
17 |chrzest 20
18 |buddyzm 15
19 |Koran 12
20 |hinduizm 11
21 |judaizm 11
22 |pielgrzymka 11
23 |msza 10
24 |Dzien Wszystkich Swietych 9
25 |bierzmowanie 8
26 |komunia Swieta 8
27 |Allah 7
28 |Budda 6
29 |protestantyzm 5
30 |Swieto Trzech Kréli 5
31 |[Tora 5
32 |spowiedz 3
33 |dharma 2
34 |Pascha 2
35 |pokuta 2
36 |prawostawie 2
37 |Talmud 2
38 |milosierdzie 1
39 |Mojzesz 1
40 |ramadan 1
41 |szabat 1
42 |bar micwa 0
43 |bat micwa 0
44 |Brahma 0
0

45

Chanuka
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46 |[Dzien Aszura 0
47 |Jahwe 0
48 |Jom Kipur 0
49 |kaptanstwo 0
50 |Kurban Bajram 0
51 |[Mahomet 0
52 |Maulid 0
53 |namaszczenie chorych 0
54 |praktyki religijne 0
55 |reinkarnacja 0
56 |Siwa 0
57 Swieto Zmartych 0
58 |$wietosé 0
59 |Wisznu 0
60 |wyznanie wiary 0
4.2. Wartosci nietranscendentne-moralne
Lp. Leksem (PL) Wystapienia
1 |kochaé 2270
2 |milos¢ 711
3 |przyjazn 324
4 |wolnosé 231
5 |bezpieczenstwo 215
6 |ochrona $rodowiska 184
7 |uczciwosé 171
8 |wierno$é | lojalnosé 151
9 |bohaterstwo 111
10 |ekologia 104
11 |honor 101
12 |zaufanie 7
13 |etyka 66
14 |skromno$é 55
15 |szacunek 50
16 |prawa czlowieka 42
17 |sumienie 41
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18 |réwnosé 40
19 |moralnoéé 35
20 |prawo$é 35
21 |sprawiedliwo§é 35
22 |dyskrecja 33
23 |wlasnosé 33
24 |godnosé 18
25 |humanitaryzm 14
26 [sumienno$é 9
27 |dobro 8
28 |[szczero§é 8
29 |obowigzkowo$é 5
30 |heroizm 4
31 |dekalog 2
32 |mestwo | dzielno§é 0
33 |podmiotowo$é 0
34 |pokora 0
35 |prawdoméwnosé 0
36 |wartoéci podstawowe 0

4.3. Wartosci nietranscendentne-poznawcze

Lp. Leksem (PL) Wystapienia
1 |szkota | uniwersytet 3 366
2 |uczen | uczennica 2 064
3 |informacja 1516
4 |nauczyciel | nauczycielka 1454
5 |internet 989
6 |jezyk 852
7 |historia 824
8 |edukacja | wyksztatcenie 534
9 |nauka 272
10 |pilnosé 234
11 |rozwdj 181
12 |wiedza 180
13 |inteligencja 166
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14 |literatura 140
15 |madroéé 119
16 |zmiany 105
17 |prawda 84
18 |wychowanie 50
19 |dziedzictwo Swiatowe 34
20 |otwartos$é 33
21 |dziedzictwo kulturowe 11
22 |refleksja | refleksyjnosé 4
23 |dziedzictwo europejskie 1
24 |dziedzictwo historyczne 1
25 |dziedzictwo narodowe 0
26 |pamie¢é historyczna 0

4.4. Wartosci nietranscendentne-spoleczne

Lp. Leksem (PL) Wystapienia
1 |dziecko 3539
2 |pomoc 2725
3 |rodzina 2441
4 |czlowiek | ludzie 2 354
5 |rodzice 2240
6 |dialog 1 868
7 |matka 1584
8 |ojciec 1502
9 |Europa | europejski 908
10 E}I:cf T;I;;Z?glym/milym 758
11 |kultura 597
12 |babcia 591
13 |matzenstwo 582
14 |Unia Europejska 462
15 |dziadek 451
16 |panstwo 346
17 |dziadkowie 315
18 |ojczyzna 312
19 |spoteczenstwo 309
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20 |[prawo 289
21 |tad | porzadek 273
22 |uczynno$§é 201
23 |tradycje 192
24 |nardd 177
25 [narodowos§¢ 171
26 |tolerancja 152
27 |jezyk ojczysty 145
28 |wyrozumialo$é 122
29 |integracja 120
30 |niepodlegto$é | niezaleznoéé 117
31 |zwyczaje 107
32 |odpowiedzialno$é 100
33 |demokracja 92
34 |pokdj 84
35 |jedno$é 82
36 |czlowieczenstwo | ludzkosé 75
37 |przymierze | sojusz 75
38 |partnerstwo 62
39 |dom rodzinny 58
40 |wspobtpraca 58
41 |maz 55
42 |konstytucja 53
43 |wspoélnota 52
44 |zona 47
45 |tozsamosé 34
46 |[solidarnosé 28
47 |wspblczucie 22
48 |przodkowie 17
49 |cywilizacja 14
50 |wielokulturowosé 11
51 |wolontariat 9

52 |pojednanie 6

53 |empatia 5

54 |patriotyzm 5

55 |praworzadno§é 4

56 |macierzynstwo 2
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57 |humanizm 1
58 |kolezenstwo 1
59 |altruizm 0
60 |braterstwo 0
61 |filantropia 0
62 |miedzykulturowosé 0
63 |réznorodnosé 0
64 [suwerennos¢ 0
4.5. Wartosci nietranscendentne-witalne
Lp. Leksem (PL) Wystapienia
1 |dziecinstwo 3 698
2 |mlodosé 1945
3 |zycie 1629
4 |zdrowie 901
5 |sila 662
6 |przyroda | natura 529
7 |dorostosé 394
8 |nadzieja 138
9 |narodziny 128
10 |pewno§¢ siebie 107
11 |ambicja 58
12 |motywacja 42
13 |dojrzatosé 23
14 |sens zycia 13
15 |poczucie wlasnej wartosci
16 |samoakceptacja
4.6. Wartosci nietranscendentne-utylitarne
Lp. Leksem (PL) Wystapienia
1 |praca 1563
2 |do$wiadczenie 809
3 |kreatywno$§é 225
4 |cierpliwo§é 200
5 |odwaga 167




O aksjologicznym potencjale podrecznikéw do nauki jezyka...

219

6 |kompetencje 95
7 |talent 72
8 |autonomia 41
9 |[skuteczno$é 17
10 |wytrwalosé 16
11 |tworczosé 9

12 |asertywnos§é 5

13 |[staranno$é 5

14 |samokontrola 2

15 |zaradnos§¢ 0

4.7. Wartosci nietranscendentne-estetyczne

Lp. Leksem (PL) Wystapienia
1 |[piekno 2 151
2 |muzyka 1219
3 |sztuka 562
4 |poezja 51
5 |raj 47
6 |maniery | savoir vivre 10

4.8. Wartosci nietranscendentne-hedonistyczne

Lp. Leksem PL Wystapienia
1 |[szczeScie 1003
2 |$wieta | $wietowaé 871
3 |rado&é 832
4 |zabawa 824
5 |urodziny 662
6 |wesele 187
7 |odpoczynek 139
8 |przyjemno$é 60
9 |komfort 55
10 |satysfakcja 43
11 |seks 23
12 |dobrostan 22
13 |samorealizacja 4
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4.9. Wartosci nietranscendentne-prestizowe

Lp. Leksem (PL) Wystapienia

1 | pieniadze 1851

2 | sukces 676

3 | slawa 288

4 | kariera 215

5 | bogactwo 198

6 | akceptacja 53

7 | majatek 25

8 | prestiz 11

5. Dyskusja wynikow

Zreferowane badanie, a wlasciwe jego wstepny modut ilo§ciowy, nie jest
plerwsza, nie jest tez zapewne ostatnia, proba funkcjonalnego ogladu tresci
podrecznikowych w kontekécie nauczania / uczenia sie jezykéw obcych.
O jej glottopedagogicznej istotno$ci mozna bedzie méwié¢ po catkowitym
ukonczeniu badan w ich wymiarze podmiotowo-jako$ciowym. Niemniej
juz teraz nasuwaja sie pierwsze refleksje. Otéz, o ile badanie nie przynosi
odpowiedzi na pytania o mozliwosci 1 sposéb dydaktyczno-wychowawczego
zagospodarowania aksjologicznego potencjatu wspélczesnych podrecznikéw
jezyka niemieckiego w polskich szkotach érednich, to potwierdza, ze taki
potencjal jest w nich obecny, przy czym jest on wzmacniany poprzez zwiazki
treéci tekstowej z przekazem graficznym, jaki za posrednictwem podrecz-
nikoéw trafia do uczniow. Co wiecej, pelnie tego tadunku ukazuje dopiero
badanie catej serii podrecznikéw — jako merytorycznie 1 wychowawczo sp6j-
nej cato$ci (Noconn 2009: 45). Surowy zbiér danych ilo$ciowych dostarcza
co prawda wiecej pytan anizeli odpowiedzi 1 wymaga uzupelnienia, zwraca
jednak uwage na szczegoblne miejsce podrecznikow w procesie ksztalcenia,
wskazujac przy tym na kluczowe znaczenie kontekstu edukacyjnego oraz
gtéwna 1 niepodwazalna role nauczyciela jezyka obcego. Poza bogactwem
zakodowanych w podrecznikach wartosci przedmiotowa kwerenda ukazuje
bowiem liczne, czesto zaskakujace braki na tym polu, prowadzac do wniosku,
ze podrecznik jezyka obcego (tu niemieckiego) nie moze by¢ autonomiczna,
1 w pelni wystarczalna pomoca w ksztaltowaniu kompetencji spotecznych
uczniéw. Aby cel ten realizowaé, wymaga dopelnienia podmiotowego oraz
materialéw uzupelniajacych. Niewykluczone takze, ze zakres problemowy



O aksjologicznym potencjale podrecznikéw do nauki jezyka... 221

poszczegdlnych serii nalezy poddac rewizji, by w wiekszym stopniu uwzgled-
nialy pominiete w nich stowa-klucze kierujace uwage uczniéw (takze na-
uczyciell) w strone systemu aksjonormatywnego.

Jezeli szkota ma ksztalcié¢, wychowywaé, roztaczaé¢ opieke, rekonstru-
owa¢, adaptowac 1 stuzy¢ emancypacji uczniéw (Jundzitt 1997; Milerski,
Sliwerski 2000), nie moze dziwi¢, ze réwniez nauczycielowi jezyka obcego
trzeba przypisac rozliczne 1 trudne role: eksperta, wychowawcy, posrednika
kulturowego, organizatora, moderatora, doradcy, ewaluatora, innowatora,
badacza, refleksyjnego praktyka (Zawadzka 2004). To moze studzié zapal,
zwlaszcza mlodych adeptow sztuki nauczania. Lecz przeciez nie wystepuja,
obiektywne powody, ktére zwalniatyby nauczycieli jezykéw obcych z obowiaz-
ku sprawowania nad uczniami opieki wychowawczej, z odpowiedzialnosci
za ich harmonijny rozwdj: intelektualny, osobowosciowy, emocjonalny, spo-
leczny, w konicu moralny. Dziedzina, w ktérej sie specjalizuja, predestynuje
ich do roli wychowawcow znacznie bardziej niz np. nauczycieli matematyki,
powszechnie nazywanej krolowa nauk. Ta zamierzona hiperbola ma na celu
podkreslenie potencjatu, jaki dla rozwoju istoty spotecznej kryje sie w lekcji
jezyka obcego. W zadnym wypadku nie podwaza to podstawowego celu ksztat-
cenia neofilologicznego, ktérym jest nauczanie /uczenie sie obcojezycznych
1 obcokulturowych kompetencji komunikacyjnych. Realizacja celu gtéwnego
nie wyklucza dazen do osiggniecia destynacji pobocznych, nawet jesli miatyby
one wpisywac sie w kategorie ukrytego programu szkoty. W przypadku lekcji
jezyka obcego nie jest to tez zabiegiem koniecznym, co doskonale rozumie
autorka najpopularniejszego w Polsce podrecznika metodyki nauczania
jezykow obcych, przypisujaca celom ogdlnowychowawczym ksztalcenia role
,pomostu” pomiedzy ogblnymi celami nauki szkolnej a szczegdtowymi celami
lingwistycznymi (Komorowska 2005: 17-19). Postulat sprzezenia réznych
celow edukacji szkolnej wysunat przed laty réwniez Czestaw Kupisiewicz
(2000: 110-111) w swoim wyktadzie dydaktyki ogdlnej. Warto dopetnié¢ go
zaleceniem, by tak szeroko zakrojony program byt realizowany w otoczeniu
przyjaznym, uwzgledniajacym nie tylko indywidualne potrzeby i mozliwoSci
uczniéw, lecz takze walory motywacji pozytywnej oraz wielopodmiotowo§¢é
oddziatywan wychowawczych. W tym $wietle podrecznik jawi sie jako cenny
sojusznik ,,zywego nauczania” (Kupisiewicz 2000: 95), w ktérym z perspek-
tywy celéw dydaktyczno-wychowawczych — to nalezy powtorzyé — postacia
kluczowa, jest nauczyciel. Bez jego wiedzy, refleksyjnosci, kreatywnoseci,
otwartosci, zaangazowania, umiejetnosci nawigzania relacji z mtodzieza
trudno byloby wzbudzi¢ potencjat 1 motywacje uczniéw, a tym bardziej pozy-
tywnie wplywacé na ich osobowos§é, kodeks moralny 1 wielce zlozony aparat
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kompetencyjny. Jako ze ,zywe nauczanie” cechuja wlasciwosci nie zawsze
korzystne dla przebiegu lekcji 1 jej efektywnosci (Okon 2003: 293-294),
warto zadbaé o to, by jako§¢ podrecznikéw byta jak najlepsza, czemu m.in.
ma stuzy¢ wnikliwa analiza ich tresci.
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Kiedy $wiat basni przekracza granice czasu i pozwala zobaczy¢
terazniejszo$s¢ w grimmowskim zwierciadle wspoélczesnej karykatury

“Mirror, mirror on the wall [...]” - When the world of fairy tales
crosses the boundaries of time and allows the present to be seen
in Grimm’s mirror of contemporary caricature

Abstract

Der vorliegende Beitrag untersucht die Verbindung von Wort und Bild in politischen
Karikaturen, basierend auf dem berithmten Satz , Spieglein, Spieglein an der Wand
[...]“ aus dem Méirchen , Schneewittchen” der Gebrider Grimm. Ziel der Untersuchung
ist es, zu zeigen, wie ein einzelner, spielerisch-mérchenhafter Ausdruck als Kommentar
zur politischen Realitét der letzten Jahre genutzt wird und welche sprachlichen und
bildlichen Strategien dabei angewendet werden. Der Artikel beleuchtet, inwiefern
dieser ikonische Mérchensatz als sprachliches Mittel in Karikaturen eingesetzt wird,
um gesellschaftliche und politische Ereignisse zu reflektieren und zugleich Kritik zu
uben. Die Methode der linguistischen Analyse des Satzes in verschiedenen Karikaturen
ermoglicht eine detaillierte Betrachtung der verwendeten Stilmittel, der Ironie und
der kulturellen Konnotationen, die den Humor und die Aussagekraft der Karikatur
verstdrken. Die Ergebnisse zeigen, dass die Verbindung bekannter Méarchenzitate
mit politischen Themen eine kraftvolle Wirkung erzielt, die das Verstédndnis und die
Relevanz der Darstellung erhoht. Damit liefert der Beitrag neue Einsichten in die Rolle
der Marchensprache als kritisches und kreatives Element der politischen Karikatur.

Schlisselworte: politische Karikatur, Grimm, Spieglein, Kritik, kulturelle Konnotationen

*Ich bedanke mich bei folgenden Cartoonisten fiir die kostenlose Freigabe
ihrer abgebildeten Cartoons: Koufogiorgos Kostas, Roger Schmidt, Tomicek Jirgen,
Wiedenroth Gétz
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Abstrakt

W niniejszym artykule analizuje sie potaczenie stéw 1 obrazéw w kreskéwkach politycznych
opartych na stynnej frazie , Lustereczko, lustereczko powiedz przecie [...]” z basni braci
Grimm o Krélewnie Sniezce. Celem badania jest pokazanie, w jaki sposéb jedno, zabawne,
baéniowe wyrazenie mozna wyzyskac¢ jako komentarz do rzeczywistosci politycznej
ostatnich lat oraz jakie strategie jezykowe 1 obrazowe sa wykorzystywane w tym
procesie. Artykul rzuca §wiatlo na to, w jakim stopniu ten kultowy bajkowy zwrot stuzy
jako narzedzie jezykowe w karykaturach, aby odzwierciedla¢ wydarzenia spoteczne
1 polityczne, a jednoczesnie je krytykowaé. Metoda analizy jezykowej zdania w réznych
karykaturach umozliwia szczegétowe zbadanie zastosowanych Srodkow stylistycznych,
ironii 1 konotacji kulturowych, ktére wzmacniajg humor i ekspresje karykatury. Wyniki
pokazuja, ze polaczenie znanych cytatéow z bajek z tematami politycznymi wywotuje
potezny efekt, ktéry zwieksza zrozumienie 1 znaczenie przedstawienia. Artykut dostarcza
zatem nowych spostrzezen na temat roli jezyka basni jako krytycznego 1 kreatywnego
elementu karykatury polityczne;j.

Stowa kluczowe: karykatura polityczna, Grimm, lustereczko, krytyka, konotacje kulturowe

Abstract

This article examines the combination of words and images in political cartoons based
on the famous phrase “Mirror, mirror on the wall [...]” from the Brothers Grimm’s fairy
tale about Snow White. The aim of the study is to show how a single playful, fairy-tale-
like expression is used as a commentary on the political reality of the recent years,
and which linguistic and pictorial strategies are used in the process. The article sheds
light on the extent to which this iconic fairy tale phrase is used as a linguistic device
in caricatures to reflect social and political events and criticise them at the same time.
The method of syntactic analysis applied as regards various caricatures made it possible
to thoroughly examine the employed stylistic devices, irony and cultural connotations,
which reinforce the humour and expressiveness of the caricatures. It was shown that the
combination of well-known fairy tale quotations with political themes gives a powerful
effect that increases the understanding and relevance of the depiction. The article thus
provides new insights into the role of fairy tale language as a critical and creative element
of political caricature.

Keywords: political caricature, Grimm, mirror, criticism, cultural connotations

Es ist mit Karikaturen eine mifiliche Sache. Dem Tage dienend, sterben sie

mit dem Tage. Die Fragen, von denen sie ausgingen, sind erledigt, die Leidenschaften,
von denen sie getragen waren, erloschen. So kommt es, daf3 man

in Karikaturensammlungen wie in Herbarien bldttert. Was einst lebendig war,

ist vergilbt. Was einst belacht wurde, langweilt heute.

(Muther 1893: 195)

1. Einleitung
Die Analyse politischer Karikaturen bewegt sich im Spannungsfeld

unterschiedlicher Ausdrucksmodi, in denen Sprache, Bild und kulturel-
le Referenzsysteme miteinander verflochten sind. Wie Schmitz kritisch



»Spieglein, Spieglein an der Wand [...]“ — Wenn die Méarchenwelt... 297

bemerkte, war die Sprachwissenschaft lange Zeit ,,blind fiir Bilder (2005: 190)
und fokussierte sich zu stark auf die verbale Kommunikation. Erst in den
letzten zwei Jahrzehnten riickte die Multimodalitéat starker in den Fokus
— mit besonderem Blick auf hybride Kommunikationsformen, in denen me-
diale und semiotische Ebenen verschmelzen. Verdiani verweist in diesem
Zusammenhang auf eine ,Metamorphose von Genres und Textstrukturen®
(2023: 49), die ein eigenes semantisches Gewicht entwickeln und fiir Rezi-
pienten einen hohen interpretativen Wert besitzen. In digitalen Kontexten,
etwa in sozialen Netzwerken oder auf einschldgigen Nachrichtenseiten,
entsteht laut Klemm und Stéckl eine Form politischer Kommunikation,
die von ,kreativer Autonomie und medialer Experimentierlust” (2011: 16)
gepragt ist. Karikaturen mit Marchenbeziigen — wie das Grimmsche Spie-
gelmotiv — bieten in diesem Zusammenhang ein prignantes Beispiel fir
multimodale Verdichtung und ironisch zugespitzte Bedeutungsproduktion.

In diesem Beitrag soll anhand ausgewéahlter politischer Karikaturen
untersucht werden, wie das bekannte Grimmsche Zitat ,,Spieglein, Spieglein
an der Wand...“ als sprachlich-visuelles Mittel eingesetzt wird, um politische
Aussagen zuzuspitzen und Kritik zu vermitteln. Die zentrale Hypothese
lautet: Durch die narrative Struktur und die kulturelle Konnotation des
Grimmschen Spiegels entsteht in den Karikaturen ein symbolischer Raum,
in dem politische Akteure moralisch bewertet und gesellschaftliche Miss-
stdnde pointiert dargestellt werden. Die Analyse erfolgt auf Grundlage
ikonographischer und linguistischer Kriterien und bezieht sich auf ein
Korpus aus den Jahren 2005 bis 2022.

2. Politische Karikatur - zur Begriffserlauterung

Eine besondere, meinungsprigende Funktion muss allerdings der poli-
tischen Karikatur zugeschrieben werden, die politische Inszenierungen
entmystifiziert und als Oppositionskommunikation verstanden werden
kann (vgl. Knieper 2002: 19). Politische Karikaturisten erfassen in ihrer
journalistischen Arbeit Problemzonen der Gesellschaft und des politischen
Lebens, indem sie aktuelle Themen genau im Blick behalten und sie mit-
hilfe von grafischen Mitteln zur Diskussion stellen. In Form der satirischen
Kunst kommentieren sie politische Personlichkeiten und die brennendsten
Themen durch ubertriebene Darstellung und humorvolle Verzerrungen.
Mit ihren Karikaturen visualisieren sie ihrer Leserschaft meist in non-
verbalen Kommentaren tagesaktuelle Ereignisse und beteiligen sich auf
diese Weise an der gesellschaftlichen Kommunikation tber gesellschaftliche
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Widerspriiche oder das Handeln von Politikerinnen und Politikern. Politische
Karikaturen haben durch ihre pointierte Darstellung und ihre oft ironische
oder sarkastische Sprache eine starke Wirkung und werden haufig in Me-
dien wie Zeitungen, Zeitschriften und sozialen Netzwerken veroffentlicht.

Nicht einfach ist jedoch die Erlauterung des Begriffs selbst, denn die
politische Karikatur befindet sich im Schnittfeld vieler Disziplinen und
erfordert eine interdisziplindre Herangehensweise. Dazu ist der Begriff der
Karikatur einem steten Wandel unterzogen (ebd.: 14). Auch die Definition
von Schnakenberg, der feststellt, dass Karikaturen ,kein Abbild der Realitat,
sondern graphische Kommentare [sind], die Partei ergreifen, verkiirzen,
verzerren, Ubertreiben” (2013: 8), liefert keine eindeutige Antwort auf die
Frage nach der Begriffserkldrung.

Die urspriingliche Bedeutung des Wortes ,,Karikatur® (it. caricare, ca-
ricatura) reicht in die Zeit um die Wende des 16. zum 17. Jahrhunderts
zurlck und bedeutet so viel wie beladen oder iiberladen. Als kiinstlerische
Gattungsbezeichnung ritrattini carichi steht das Wort Karikatur fir Gber-
triebene Bildnisse (vgl. Heinisch 1988: 27). Den Versuch, den Begriff aus
der Perspektive der eigenen Forschung zu erkldren, unternahmen dann
spater viele Wissenschaftler, die sich zu Wort meldeten und die Definition
erginzten, wie z. B. Georg Hermann, der in seinen kunst- und kulturge-
schichtlichen Uberlegungen im 19. Jahrhundert tiber die politische Karikatur
Folgendes behauptete: Karikatur sollte man als humoristische Zeichnung
mit politischer Tendenz verstehen, als gemischte Form mit untergeordneten
Asthetikanspriichen (vgl. Hermann 1901: 6).

Einige Wissenschaftler revidieren die Bedeutung, wie z. B. der Karikatur-
sammler und -forscher Eduard Fuchs. Wahrend er im Jahr 1972 noch meint,
,Karikatur ist das Bewusst-Komische, im Gegensatz zum Naiv-Komischen,
das durch seine Harmlosigkeit komisch wirkt“ (1901, 1972: 25ff), sieht er viele
Jahre spéter in der Karikatur ein zentrales Kampfmittel und begreift diese
als ,eine wichtige Wahrheitsquelle fur die geschichtliche Erforschung der
Vergangenheit” (1921: III). An diesem Beispiel wird die Vielschichtigkeit
und der Wandel des Verstiandnisses der Karikatur verdeutlicht.

Seinen Beitrag zur Definierung des Begriffs Karikatur leistete auch
der berithmte deutsche Politiker und Bundesprésident Theodor Heuss,
der Karikatur als Liige und Tduschung interpretiert, die hervorhebt,
weglésst, Ubertreibt, verzerrt, stilisiert und generalisiert (vgl. Heuss 1954: 5).

Karl d’Ester, der Karikaturforscher und Zeitungswissenschaftler gehort
zu den ersten, die die publizistische Rolle der Karikatur erkannt haben
(vgl. Knieper 2002: 33). Wenn man auch die Karikatur als eine Ware
(vgl. Dittmar 1968: 544—-548), ein graphisches Pamphlet zur Verzerrung
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der Wahrheit (vgl. Dollinger 1972: 8), einen Kommentar zu relevanten
Ereignissen mithilfe des angewandten Bildnisses (vgl. Kriiger 1969: 12) oder
als ,Seitensprung des Intellekts” (Heinisch 1988: 15) versteht, so scheint
die Formulierung einer endgiiltigen Definition wegen der Komplexitit noch
lange nicht méglich zu sein, was Studt in seinem Beitrag ,,Die Karikatur als
Gegenstand wissenschaftlicher Forschung“ mehrmals bestétigt!. Dafiir gilt
ein Sammelbegriff von Attributen der politischen Karikatur, was mithilfe
eines Fragebogens der Ludwig-Maximilians-Universitat Minchen erfragt,
erforscht und zusammengestellt wurde, als eine Art Begriffserkldrung,
die sich aus Meinungen, Erfahrungen und Sichtweisen der befragten
Personen zusammensetzt:

* Aktualitit

* Bildorientiertes Verfahren

¢ Kommentar

* Kritik

* Aufzeigen von Sinnzusammenhéngen und Aufdecken von Widerspriichen
* Parteilichkeit

* Humor

* Verwendung einer graphisch-satirischen Verkehrssprache

® Verfremdung

® Spiegel des Zeitgeschehens bzw. historische Dimension

® Bezug auf ein politisches Thema oder Ereignis (vgl. Knieper 2002: 64).

Im Allgemeinen wird die politische Karikatur gegenwirtig als visueller,
politischer Kommentar verstanden. Zu unterscheiden sind nach Walther
von La Loche allerdings drei Kommentarvarianten: der Argumentations-
Kommentar, der Geradeaus-Kommentar und der Einerseits-andererseits-
Kommentar (vgl. La Roche 1991: 153f), wiahrend Gerhard Maurer nur zwei
Kommentargruppen unterscheidet: den polemischen und den analysieren-
den Kommentar (vgl. Maurer 1996: 179). Abwagen, Polemik, Analyse und
uberhaupt die Entschlisselung des sprachlichen und bildlichen Kontexts
bendétigen ,,groflere Lern- und Bildungsvoraussetzungen® des Empfangers
(Wilke 1998: 150).

Bei der Entschliisselung der in der politischen Karikatur iibermittelten
Kritik kénnen zuerst einige W-Fragen aus dem Fachgebiet der Ikonographie
(vgl. Kaemmerling 1994) helfen:

* Was wird in der Karikatur dargestellt?
* Welches Thema liegt der Karikatur zugrunde?
* Welchen Bezug zum aktuellen Geschehen stellt die Karikatur her?

1 Vgl. <https://www.kas.de/documents/252038/253252/HPM_15_08_4.pdf/7baf5a75-
102£-38db-d4b7-0923b32a8521>, Zugriff am 10.11.2023.
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,Die Ziele der Ikonographie sind die Identifikation des Dargestellten,
das Aufdecken der tieferen Bedeutung und deren Interpretation® (Knieper
2002: 24). Straten trennt dabei die ikonographische Methode in drei Phasen:
¢ die praikonographische Beschreibung: Grofle, Technik, Farbeeinsatz;
auch Kenntnisse des Betrachters iber Ereignisse, Gegenstinde, Kultur,
Brauche, Verhaltensweisen,

¢ die ikonographische Beschreibung: Diese setzt die Elemente der Darstel-
lung zueinander in Beziehung,

¢ die ikonographische Interpretation: Was hat der politische Karikaturist
mit seiner Zeichnung explizit gemeint (vgl. Straten 1997: 15f, Knieper
2002: 24).

Zur Decodierung und Entschlisselung des politischen Kommentars sind
Kenntnisse tiber die aktuellen Ereignisse im Land und in der Welt, inner-
halb des politischen Geschehens, tiber das Alltagsgeschehen erforderlich.

3. Zur Bedeutung des grimmschen Spiegels

Die universelle und zeitlose, moralisatorische Bedeutung des Spiegels
in dem Mérchen ,,Schneewittchen” von den Gebriudern Grimm erfiillt auch
in der politischen Karikatur eine besondere Rolle und wird dadurch hervor-
gehoben. Nach Kuptz-Klimpel ermoglicht der Spiegel ,,die Auseinanderset-
zung mit dem eigenen Abbild (Spiegelbild), worin man sich selbst erkennt
und was helfen kann, die eigene Identitéit herzustellen. Er ist Symbol der
(Selbst)Erkenntnis, des Verstandes, Klarheit und Wahrheit und der Seele.
Er kann Bewusstwerdung erméglichen, denn erst durch die Verdoppelung
alles Seienden, der Gegeniiberstellung zweier Pole wird dies fiir das mensch-
liche Bewusstsein erkennbar“2. Schneewittchen ist eine junge naive Frau,
die ,unschuldig in ihrem Wesen, mafvoll in ihren Handlungen (Uther 2021:
124) ist und dazu sauber, arbeitsam und fréhlich (vgl. ebd.). Auf der ande-
ren Seite steht die bose Konigin, die sich Tag fir Tag vor den Spiegel stellt
und fragt: Spieglein, Spieglein an der Wand, wer ist die schonste im ganzen
Land“ (Grimm 1837: 235—244). Der Spiegel weicht der Wahrheit nicht aus
und sagt eines Tages: ,,Frau Konigin, ihr seid die schonste hier, aber Schnee-
wittchen ist tausendmal schéner als 1hr® (ebd., 236). Das bringt Probleme
mit sich, aber zum Schluss gewinnt das Gute, und das Bése wird bestraft.

2 <https://symbolonline.eu/index.php?title=Spiegel>, Zugriff am 14.06.2024.
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Anders als in dem Méarchen handelt der Spiegel in der politischen Ka-
rikatur. Die Frage wird ausweichend beantwortet oder gar nicht beant-
wortet. Auch wird die Frage variiert: Statt nach der Schonsten wird nach
der Beliebtesten, der Langsamsten oder der/dem GroBiten im ganzen Land
gefragt, oder wer die Macht im Bayernland hat oder der Korrupteste im
ganzen Land ist. Das Mandver mit der ausweichenden Antwort scheint ihre
Rolle der politischen Kritik und des politischen Kommentars zu erfiillen.

4. Zum Korpus? — Methodologische Vorbemerkung
zur Gliederung

Das gesammelte zu untersuchende Korpus stammt aus den Jahren
von 2005 bis 2022 und wurde im Jahr 2024 verschiedenen Internetseiten
entnommen. Die Analyse des Korpus erfolgt nicht chronologisch oder
ausschlieflich thematisch, sondern typologisch nach satirischen Strategien,
die in den Karikaturen verwendet werden. Ziel dieser Gliederung ist es, liber
eine rein illustrative Darstellung hinauszugehen und zentrale Muster im
Einsatz des Grimmschen Spiegelmotivs herauszuarbeiten. Dabei werden die
Karikaturen in Gruppen eingeteilt, die sich durch dhnliche sprachlich-visuelle
Techniken auszeichnen — etwa Ironie, Zitatverfremdung, symbolisches
Schweigen oder moralische Umkehrung.

Diese typologische Vorgehensweise erlaubt es, wiederkehrende Funktionen
des Spiegelmotivs sichtbar zu machen und die intertextuelle Bezugnahme
nicht nur als dekoratives Element, sondern als strukturierendes satirisches
Prinzip zu analysieren. So kann gezeigt werden, auf welche Weise das
Grimmsche Zitat als stilistisches Mittel zur politischen Kommentierung
eingesetzt wird.

3 Die mit einem Sternchen (*) gekennzeichneten Abbildungen wurden von der Autorin
auf der Grundlage von Cartoons erstellt, da keine Zustimmung der Originalautoren fur
die Veroffentlichung eingeholt werden konnte. Zu jeder dieser Abbildungen wurde in den
Fubnoten die Quelle angegeben, damit die Originale auf den entsprechenden Internetseiten
gefunden werden kénnen.
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4.1. Ironische Spiegelantworten

DEIN ANSEHEN
IST IM KELLER;
HORST:

... ABER HANNELORE
KRAFT IN DUSSELDORF
IST NOCH
TAUSENDMAL
BELIEBTER ALS IHR!

WIESO KANN ICH
MICH NICHT IM SPIEGEL
SEHEN?!

Horst Seehofer

Abb. 1* pianoman68* Abb. 2* Harm Bengen®

Zu Abb. 1: (Merkel vs. Kraft): Uberraschende Wendung in der Spiegel-
antwort (,,tausendmal beliebter)

Dargestellt wurden Angela Merkel, angezogen wie eine Kénigin, mit dem
Facher in der Hand und Hannelore Kraft, die ehemalige NRW-Minister-
prasidentin, die sich zur Minderung des Zuzugs von Fluchtlingen dullerte.
Sie forderte eine Uberpriifung des Zuwanderungsgesetzes, denn sie ist der
Meinung, dass viele der nach Deutschland kommenden Personen kein Asyl
im eigentlichen Sinne benéstigen®. So wie sie werfen viele deutsche Biirger
der Bundeskanzlerin Merkel vor, dass sie unbegrenzt Fliichtlinge aufnimmt.

Sprachliche MaBBnahmen: Es fehlt die Frage ,, Spieglein, Spieglein an
der Wand [...]“. Diese ergibt sich allerdings aus der Antwort. Davon zeugen
die Auslassungspunkte vor der Antwort und der Konnektor aber, der den
zweiten Satz einleitet und damit das Gegensitzliche zu dem Erwarteten
ausdrickt — genauso wie im Méarchen Schneewittchen. Merkel scheint mit
der Antwort unzufrieden zu sein. Um ihren Kopf sieht man Wolken, Blitze
und Fragezeichen. Anders als im Méirchen wird nicht nach Schoénheit ge-
fragt, sondern danach, wer am beliebtesten im ganzen Land ist, worauf
die Antwort hindeutet.

4 Vgl. <https://de.toonpool.com/cartoons/Spieglein%20Spieglein%20an%20der%20
Wand_171228>, Zugriff am 24.05.2024.

5Vgl. <https://de.toonpool.com/cartoons/Ansehen%20im%20Keller_317740>, Zugriff am
14.05.2024.

6 <https://www.deutschlandfunk.de/hannelore-kraft-wir-brauchen-dringend-ein-
zuwanderungsgesetz-100.html1>, Zugriff am 24.05.2024.
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Zu Abb. 2: (Seehofer): Sprichwoértliche Ironie —,,Ansehen im Keller

Horst Seehofer, Bayerns Ministerprasident, steht vor dem Spiegel und
fragt, warum er sich im Spiegel nicht sehen kann. Darauf antwortet jemand
(wahrscheinlich im Namen des Spiegels): Dein Ansehen ist im Keller, Horst,
womit auf die Asyldebatte hingewiesen wurde: ,,Viele Menschen in Deutsch-
land engagieren sich fir Flichtlinge. Andere hetzen menschenverachtend
auf Beamtendeutsch — so wie Horst Seehofer*”.

Sprachliche MafBnahmen: Mit der Anwendung dieser Redewendung
wurde scharfe Kritik an der menschenverachtenden Rhetorik des Minister-
prasidenten gelibt. Somit hat er sein Ansehen bei vielen verloren, was im
ubertragenen Sinne bedeutet, dass sein Ansehen im Keller ist.

Herr Prasident, Ihr seid
der Korrupteste hier, aber
Berlusconi ist noch
tausendmal korrupter
als Ihri!

Spieglein, Spieglein an der
Wand, wer ist der
Korrupteste im Euroland?!

JAJA. HAB VERSTANDEN:
MEERSBURG IST DIE
SCHONSTE STADT
IM GANZEN LAND!

Meersburg

&)

Nicolas Sarkozy

Da erschrak der Prasident und wurd gelb und griin vor Neid ...

Abb. 3* Stefan Roth® Abb. 4* Klaus Stuttmann®

Zu Abb. 3: (Meersburg): Selbstironischer Lokalpatriotismus

Drei Kandidaten in Meersburg, darunter der amtierende Biirgermeister
Martin Britsch, bewerben sich um das Amt des Burgermeisters in den bevor-
stehenden Bilirgermeisterwahlen. Der sich auf der rechten Seite befindende
Spiegel, der die Stadt Meersburg widerspiegelt, lachelt froh. Auf der linken
Seite hingt ein anderer Spiegel, der fiir die Stadt Sippingen steht, die Perle
am See, zu dem zwei Treppen fiihren, was auf die hohere Attraktivitiat der
Stadt hinweisen kann. Flir den sein Amt niederlegenden Biirgermeister
Anselm Neher gibt es allerdings keinen Nachfolger. Der Spiegel links muss
verzweifelt eingestehen: Ja ja. Hab verstanden. Meersburg ist die schonste
Stadt im ganzen Land!

7 <https://taz.de/Kommentar-Asyldebatte-in-Deutschland/!5206994/>, Zugriff
am 24.05.2024.

8 Vgl. <https://roth-cartoons.de/projekt/spieglein-spieglein-an-der-wand/>, Zugriff am
24.05.2024.

9Vgl. <https://www.stuttmann-karikaturen.de/karikatur/3831>, Zugriff am 20.05.2024.
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Sprachliche Malinahmen: Die Rollen wurden umgekehrt: Die Realitét
beantwortet die Frage, wer die Schonste ist, hier die attraktivste Stadt im
Land — digjenige, wo mehrere Kandidaten um das Amt des Burgermeisters
kampfen. Unausgesprochen bleibt, dass man selbst, wenn man die Perle am
See ist, gegen einen viel bescheideneren Rivalen verlieren kann — so wie die
Ko6nigin im Kampf um die Schonheit gegen Schneewittchen verloren hat.

Zu Abb. 4: (Sarkozy/Berlusconi): Ironie durch moralisches Ranking
der Korruption

Nicolas Sarkozy fragt den Spiegel, wer der Korrupteste im Euroland
ist. Der franzosische Prisident, der wegen Bestechung und unerlaubter
Einflussnahme verurteilt wurde, soll in Frankreich der Korrupteste sein —
so das Spieglein. Tausendmal korrupter ist allerdings Silvio Berlusconi, der
Ministerpréasident Italiens, der mehrfach in Korruptionsskandale verwickelt
und deshalb auch rechtlich verfolgt wurde.

Sprachliche MaBnahmen: Dieses Mal wurde nicht das Adjektiv schén
gesteigert, sondern korrupt. Interessant scheint an der Karikatur zu sein,
dass sie mit dem grimmschen Zitat pointiert wurde: Da erschrak der Pra-
sident und wurd gelb und griin vor Neid ... Anstelle von die Kénigin tritt
das Wort der Prdsident auf. Auf satirische Art und Weise entbléf3t der Autor
das Ausmal} der Korruption in beiden Léndern und das korrupte Handeln
der wichtigsten Staatsminner Frankreichs und Italiens.

4.2, Zitatverfremdung und Parodie

MAG SEIN, MAG SEIN
OH KANZLERIN.
UND DOCH, IN
DRESGEN DRIN,

IM DUNKLEN TAL,

BRINGT EINE EUCH

NOCH GROSSE QUAL ..

SPIEGLEIN, SPIEGLEIN AN

DER WAND, ICH BIN DIE
\GROSSTE IM GANZEN LAND!

0l WERDE
DIE NCUE
MERKEL!

/N Angela Merkel
SPIEGLEIN, SPIEGLEIN AN DER WAND..

Abb. 5 Tomicek!0 Abb. 6* JotKall

10 <https://de.toonpool.com/cartoons/Spieglein%20Spieglein%20an%20der%20
Wand_364610>, Zugriff am 24.05.2024.
11Vgl. <https://de.toonpool.com/cartoons/Spieglein_239387>, Zugriff am 2.05.2024.
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Zu Abb. 5: ,Ich werde die neue Merkel!“ — Selbstzuschreibung statt
Spiegelbild

Olaf Scholz (SPD) wurde am 8. Dezember 2021 zum Bundeskanzler
Deutschlands gewahlt und trat somit die Nachfolge von Angela Merkel
(CDU) an. Die Karikatur aus dem Jahr 2020 zeigt den politischen Kampf
um das Amt des Bundeskanzlers. Die Aussage Ich werde die neue Merkel!
deutet nicht auf die Fortsetzung der alten Politik hin, sondern zielt auf die
Ubernahme des Amtes ab.

Sprachliche MalBnahmen: Es fehlt hier die Frage. Das Spieglein erteilt
auch keine Antwort. Es scheint vielmehr die feste Uberzeugung von Scholz
zu reflektieren, dass er der Nachfolger von Merkel sein wird. Schweigen
kann eine effektive Form der Kommunikation sein, die subtil und dennoch
kraftvoll ist.

Zu Abb. 6: ,Ich bin die GroBte” statt Frageform

Aufklarung zu der Karikatur verschafft eine Berichterstattung, in der
es heilit: ,Kurz vor ihrem einjihrigen Bestehen hat die asylfeindliche Pe-
gida-Bewegung erneut Tausende Menschen mobilisiert. Auf einer Demons-
tration in Dresden bezeichnete Pegida-Frontfrau Tatjana Festerling den
Zuzug von Flichtlingen und Asylsuchenden als ,Ansturm der Invasoren'.
Sie warf Bundeskanzlerin Angela Merkel vor, aus Deutschland ein ,riesiges
Dschungelcamp’ gemacht zu haben und regte einen ,Saxit’ an — den Austritt
Sachsens aus der Bundesrepublik. Bei der Dresdner Oberbiirgermeisterwahl
im Juni 2015 hatte Festerling Anfang Juni fast zehn Prozent der Stimmen
erhalten. Im zweiten Wahlgang trat sie nicht mehr an.“12

Sprachliche MaBnahmen: Es wird an das Spieglein keine Frage ge-
stellt, sondern von Merkel festgestellt, dass sie die gréfite hier im Land ist.
Im Jahre 2015 koénnte sie sich politisch noch stark gefiihlt haben, jedoch
stand die Kritik an ihrer Flichtlingspolitik gerade vor der T1ir.

12 <https://www.zeit.de/gesellschaft/zeitgeschehen/2015-10/dresden-pegida-galgen-
attrappe-demonstration>, Zugriff am 10.08.2024.
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Spieglein, Spieglein an der
Wand!

Wer ist der groBartig und

unvergleichlich Weise im

ganzen Land?

SPIEGLEIN, SPEGLEIN AN JER WAWD,
(ER VACKT DAS BESTE PLAGIAT IM LAND?

Donald Trump

Abb. 7* Marcus Gottfried!3 Abb. 8 Roger Schmidt!4

Zu Abb. 7: Trump — ironische Uberhshung durch Selbstfrage

Trump steht vor dem Spiegel in einer selbstbewussten, provokanten Pose,
mit einer viel zu langer Krawatte, einer hier tiberskizzierten Frisur, Haus-
schuhen und einem Anzug — sein AuBeres zeugt von wenig Professionalitit
und vermittelt eher den Eindruck, dass er bei vielen keine Autoritit besitzt.
Auf die Frage: Wer ist der groffartig und unvergleichlich Weise im ganzen
Land? scheint er keine Antwort zu brauchen, er ist zufrieden mit der Wi-
derspiegelung, die wie das Original kitschig und tiberselbstbewusst wirkt.

Sprachliche MafBinahmen: Der Autor scheint hier die rhetorische Frage
in den Mund von Trump zu legen. Die Pose des amerikanischen Politikers
beantwortet die Frage non-verbal. Aus dem mit sich héchstzufriedenen
amerikanischen Politiker entlarvt sich sein Gegenbild als ein eingebildeter
Mensch, der nicht einmal selbstkritisch sein kann.

Zu Abb. 81%: Giffey — , Plagiat“ statt ,,Schénheit*

Vor dem Spiegel steht Franziska Giffey, Vorsitzende der SPD Berlin, und
fragt, wer das beste Plagiat im Land macht. Damit wird auf den Vorwurf
des Plagiats und schlieflich die Entziehung des Doktortitels im Jahr 2021
durch die FU Berlin® eingegangen. Giffey bekommt in der Karikatur einen
neuen Titel und wird als Frau Dr. plag. Franziska Giffey bezeichnet, was

13 Vgl. <https://de.toonpool.com/cartoons/Trump5_344706>, Zugriff am 24.05.2024.

14 <https://cartoons.pub/cartoons/frau-dr-plag-franziska-giffey/?, Zugriff am
24.05.2024.

15 Nach der vorgenommen typologischen Gliederung der Karikaturenanalyse gehort
der Cartoon auch zu Gruppe 4.3.: Der Spiegel tibergibt sich — korperliche Reaktion statt
verbale Antwort.

16 Vgl. <https://www.forschung-und-lehre.de/politik/universitaet-entzieht-giffey-
doktorgrad-3787>, Zugriff am 24.05.2024.
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nicht direkt in die Karikatur komponiert wurde. Das Spieglein antwortet
nicht, sondern es iibergibt sich.

Sprachliche MalBnahmen: Das Spieglein antwortet nicht, sondern es
ubergibt sich als Reaktion auf das Plagiat. Dies assoziiert man aber gleich
mit der Narration in ,,Schneewittchen®, wo die Konigin, die erfahrt, das
Schneewittchen tausendmal schoner ist als sie, wie folgt reagiert: ,,Da er-
schrak die Konigin und wurde gelb und griin vor Neid“. Das Spieglein in der
Karikatur wird ebenfalls gelb und griin und muss sich iibergeben, jedoch
nicht vor Neid, sondern vor Entsetzen.

4.3. Schweigender oder iiberforderter Spiegel

PIEGLEIN SPIECLEIN
AN PER WAND, WER
T

| PRITEL
HABEN SIeH,
fr— | SATGESEREN.

KLARE ANGAGE

Abb. 9 Jansonl”

Zu Abb. 9: Zwei Drittel wollen Merkel nicht — Spiegel schweigt, aber
urteilt

,Die CDU verliert — aber die Kanzlerin gewinnt. Das ist das paradoxe
Ergebnis des deutschen Super-Wahlsonntags“!8, riefen die Schlagzeilen nach
den Wahlen 2016. ,,IThre [Merkels] Partei wurde vernichtend geschlagen.
Aber ihre Politik wurde bestétigt und ihre Position gestarkt“19. Die néchs-
ten Wahlen im Jahr 2021 brachten die neue Ampel-Koalition mit Scholz
als Bundeskanzler mit sich, womit die Ara Angela Merkel zu Ende ging.

Sprachliche MafBnahmen: Man erfahrt nicht, was Merkel fragen woll-
te. Es wurde kein Adjektiv verwendet, daher kann man aus der Pose der
Bundeskanzlerin versuchen zu entschlisseln, ob es ihr um die beliebteste,

17 <https://janson-karikatur.de/zwei-drittel-wollen-ende-der-merkel-aera/>, Zugriff am
24.05.2024.

18 <https://www.spiegel.de/politik/deutschland/wahlen-2016-sieg-fuer-angela-merkel-
kolumne-a-1082161.htmI>, Zugriff am 24.05.2024.

19 Ebd.
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populérste oder grofite Politikerin im Lande geht. Das Spieglein reagiert
kurz und biindig: Zwei Drittel haben sich sattgesehen.

PIE SPIEGLE SPIEGLEIN, SPIEGLEIN,
SHEGLEN, SPEGLEN P T

VE

ER ,
il ER IST DIE SCHONSTE
STE W GANZEN CAUDS

Abb. 10 Kostas Koufogiorgos20 Abb. 11 Feicke?!

Zu Abb. 10: Impfstoff als Spiegelbild — visuelle Antwort ohne Sprache

In den Spiegel schaut eine alte und mide Schildkréte, die fragt, wer die
Langsamste im Land ist. Auf ihrem Panzer steht Lockerungen. Die Wider-
spiegelung liefert die Antwort Impfstofflieferung. In der Zeit der COVID-
19-Pandemie horte man allerlei kritische Stimmen. Ein Jahr nach dem
Ausbruch der Pandemie verloren viele die Geduld: Diejenigen, die in der
Impfung eine besonders wichtige SchutzmafBnahme sahen, konnten die aus-
stehenden Lieferungen kaum abwarten. Es gab auch viele, deren Existenz
auf dem Markt wegen der Pandemie gefahrdet war und die sehnstichtig auf
Lockerungen warteten.

Sprachliche Mallnahmen: Die Antwort auf die gestellte Frage ist nicht
nur das Wort Impfstofflieferung, das sich auf dem Panzer der Schildkréte im
Spiegel befindet, sondern auch die Schildkréte selbst, die man mit langsamen
und bedéchtigen Bewegungen assoziiert. So sind sowohl die Impfstofflieferung
als auch Lockerungen genauso langsam wie eben die Schildkréte selbst.

Zu Abb. 11: Pandemie: Maske verhindert Antwort

Vor dem Spiegel steht eine Kénigin mit Maske und fragt, wer die Schénste
im ganzen Land ist. Aus klaren Grinden kann das Spieglein nicht mehr
und nicht weniger antworten als: Hmm. Das ist in diesen Tagen schwer
zu sagen ... Dabei tragt die im Spieglein gezeigte Person ebenfalls eine
Maske. Die Einfithrung der Pflicht zum Tragen von Masken aufgrund der

20 <https://de.toonpool.com/cartoons/Langsame%20Lockerungen_377309>, Zugriff
am 24.05.2024.
21 <https://feickecartoons.de/spieglein/>, Zugriff am 20.05.2024.
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COVID-19-Pandemie im Friithjahr 2020 verursachte, dass alle ziem-
lich gleich aussahen und dadurch ihre individuellen Ziige nicht mehr zu
erkennen waren.

Sprachlichen MafBnahmen: Der Karikaturist verzichtet auf jede Erkla-
rung, warum es so schwer ist, in diesen Tagen die Frage nach der Schonheit
zu beantworten. Das Individuelle jedes einzelnen Menschen kann in der
Zeit der Pandemie nicht mehr wahrgenommen werden.

4.4. Sprachlich-moralische Umkehrungen

OK, DU BIST PAS VOLK |
ABER HINTER PEN
SHCHIGCHEN BERGEN..

RUCKTRITT,
SONST IST'S 'NE
SCHAND!

... SPIEGLEIN, SPIEGLEIN
AN DER WAND ...

SACHIEN-WPIEGEL

Abb. 12 Tomicek?22 Abb. 13* Rabe?3

Zu Abb. 12: PEGIDA - Spiegel widerspricht dem Slogan

Die Bewegung PEGIDA hat seinen Ursprung in Sachsen, wo sie regel-
méfig Demonstrationen abhélt. Die Befiirworter bringen ihre Sorgen uber
Themen wie Einwanderung, kulturelle Identitdt und Sicherheit zum Aus-
druck. Daher ist auf einem Transparent ,,Ausldnder raus” zu sehen. Auf der
anderen Seite sehen viele in PEDIGA eine populistische und fremdenfeind-
liche Bewegung, die eine Spaltung in der Gesellschaft fordert.

Sprachliche Maflnahmen: Der Demonstrant tragt ein T-Shirt mit der
Aufschrift \Wir sind das Volk". Dieser Slogan, bekannt aus der DDR-Zeit
und wiahrend der Montagsdemonstrationen verwendet, wurde in verschie-
denen Stadten der ehemaligen DDR ausgerufen, um Reformen und Frei-
heit zu fordern — auch in Sachsen. In diesem Fall wird der Slogan von dem
PEDIGA-Demonstranten missbraucht, da er nicht die Meinung der gesam-
ten deutschen Gesellschaft, nicht einmal aller Sachsen vertritt. Das Spieg-
lein steht offensichtlich der Aussage des Demonstranten entgegen und
weist darauf hin: Aber hinter den Sdchsischen Bergen ... Der Satz ist nicht

22 <https://twitter.com/WbgKhr/status/1034109748352823296>, Zugriff am
15.03.2024.
23 Vgl. <https://de.toonpool.com/cartoons/Spieglein_404341>, Zugriff am 24.05.2024.
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vollstdndig, die Aussage ist jedoch dank dem Konnektor aber eindeutig:
Nicht das ganze Volk ist fremdenfeindlich. Und diese Meinung vertritt das
Spieglein und erfillt somit seine moralische Aufgabe.

Zu Abb. 13: Anne Spiegel — Reim ,,Wand — Schand” als moralische Ver-
urteilung

Nach der Flutkatastrophe an der Ahr (2022) begab sich die Familien-
ministerin Anne Spiegel fiir 4 Wochen in den Urlaub nach Frankreich, was
von der Union scharf kritisiert wurde, die den Ricktritt der Ministerin
forderte.24

Sprachliche MafBnahmen: Die Frage wurde hochstwahrscheinlich bewusst
vom Karikaturisten ausgelassen, um den Reim Wand — Schand zu ermog-
lichen. Aus der Antwort Riicktritt kann man jedoch vermuten, wie diese
lautete: Was soll die Familienministerin in dieser Situation tun?

SPIEGLEIN, SPIEGLEN AN
7| DERWAND - WeR 15T DER

CRYSTE FALSCHER IM LAND P

A
IHR, HERR
KUJAU, SEC DER
A GRSSSTE HER... /.

"... aber mein RELOTIUS ist noch tausendmal falscher als Ihr!"

Abb. 14 Gtz Wiedenroth2?

Zu Abb. 14: Relotius/Kujau — Spiegel entlarvt Tauschung

Die Frage danach, wer der gréfte Féalscher im Land ist, bleibt nicht ohne
Antwort. Um den Titel des grofiten Falschers ,kdmpfen“ Konrad Kujau,
der dem Wochenmagazin , Stern“ die Falschung der ,Hitler-Tagebiicher®
verkaufte?6, und der SPIEGEL-Redakteur Claas Relotius, der 2018 den
Deutschen Reporterpreis fiir die beste Reportage des Jahres erhielt, dessen

24 Vgl. <https://www.spiegel.de/politik/deutschland/anne-spiegel-ministerin-soll-trotz-
flutkatastrophe-langen-urlaub-gemacht-haben-a-3523d2fb-15ae-4f4a-936a-ac716a302{7c>,
Zugriff am 24.05.2024.

25 <https://www.wiedenroth-karikatur.de/02_PolitKari181220_Qualitaetspresse_
Luegenpresse_SPIEGEL_Relotius_STERN_Kujau.html>, Zugriff am 24.05.2024.

26 <https://www.stern.de/panorama/wissen/geschichte/konrad-kujau---das-letzte-

interview-des-faelschers-vor-seinem-tod-mit-dem-stern-30961156.html>, Zugriff am
20.05.2024.
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Glanz aber kurz danach erlosch, nachdem ans Licht gekommen war, dass
seine Quellen tribe sind. ,Vieles ist wohl erdacht, erfunden, gelogen. Zitate,
Orte, Szenen, vermeintliche Menschen aus Fleisch und Blut. Fake“27.
Das Spieglein erfiilllt in der Karikatur eine Doppelfunktion: Es ist zuerst
das grimmsche Spieglein, dem Kujau seine Frage stellt, auf der anderen
Seite ist es die Stimme des deutschen Nachrichtenmagazins ,Der Spiegel”,
das unter seinen eigenen Mitarbeitern einen Falscher hatte. Symbolisch
sind die Wirmer, Spinnen und andere Insekten, die den Spiegel auf seiner
Riickseite beschadigen, wie Relotius, der mit erfundenen Fakten und fiktiven
Szenen die Glaubwiirdigkeit des Magazins SPIEGEL infrage stellte28.
Sprachliche MaBnahmen: Zu tun hat man es hier mit zwei Bedeutungen
des Spiegels, die im wechselseitigen Spiel zueinander stehen: der Spiegel als
das moralisatorische grimmsche Spieglein und der Spiegel als die Stimme
des Nachrichtenmagazins SPIEGEL, das sich selbst kritisierte. Die Ver-
wendung des Possessivpronomens im Satz ,,...aber mein RELOTIUS ist
noch tausendmal falscher als Thr!“ weist darauf hin, dass sich das Nach-
richtenmagazin selbst die Schuld gibt und sich selbstkritisch betrachtet.

4.5. Marchensymbolik in Alltagskontexten

“SPIEGLEIN, SPIEGLEIN AN
DER WAND, WER HAT DIE
MACHT IM BAYERNLAND?!?"

Spieglein, Spieglein, an der
Wand, wer ist die Scho...

Ein Meter finfzig ),
Abstand!

“Der Horst ist jetzt hinter den

Bergen, bei der Merkel und Markus Soder
ihren Zwergen, Der Séder aus
v ¥ . Franken wird nun allein, der
Prinzessin/Konigin Platzhirsch hier im Freistaat
sein. ... 'war ich noch da, gab's ////
sowas nicht, fur mich bleibs
DU ein Leichtgewicht!”
Franz Josef Strauld
Abb. 15* Klaus Puth?9 Abb. 16* Subbird30

27 <https://www.spiegel.de/kultur/gesellschaft/fall-claas-relotius-spiegel-legt-betrug-im-
eigenen-haus-offen-a-1244579.html>, Zugriff am 20.05.2024.

28 Vgl. <https://www.spiegel.de/politik/deutschland/fall-claas-relotius-der-schock-und-
seine-folgen-fuer-den-deutschen-journalismus-a-58e62e29-131d-4d2d-84af-6e8178791888>,
Zugriff am 20.05.2024.

29 Vgl. <https://www.bund-offenbacher-kuenstler.de/kulturbeutel-klaus-puth/>, Zugriff
am 10.05.2024.

30 Vgl. <https://de.toonpool.com/cartoons/Spieglein%20Spieglein_311415>, Zugriff am
20.05.2024.
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Zu Abb. 15: Pandemie: ,,Schonste wird durch ,,Abstand!® unterbrochen

Eine hochgebiirtige Dame steht im Schloss vor dem Spiegel und will
erfahren, wer die Schonste im Land ist. Drei Monate nach dem Ausbruch
der Coronavirus-Pandemie iiberrascht viele der Zwang, Distanz nehmen
zZu mussen.

Sprachliche MaBnahmen: Das Spieglein ldsst nicht zu, die Frage zu
Ende auszusprechen, und so wird diese mitten des Wortes Schénste unter-
brochen und auf die Silbe Scho reduziert. Damit wurde auf die Wichtigkeit
der Dinge hingewiesen. Nicht die Frage, wer die Schonste im Land ist, ist
wichtig, sondern die plotzliche Umstellung des Lebens auf Abstand von
einem Meter fiinfzig, die bald darauf die Maskenpflicht mit sich bringt.

Zu Abb. 16: Séder und Franz Josef Straull — Spiegel als Zeitiibergrei-
fende Instanz

Markus Séder, der Ministerpréasident des Freistaates Bayern und Mitglied
der CSU, steht vor dem Spiegel und fragt, wer die Macht im Bayernland hat.
Im Spiegel sieht man Franz Josef Straul}, der von 1978 bis zu seinem Tod
1988 bayerischer Ministerprasident war. In seiner Antwort macht er Séder
eher klein und nennt ihn , Leichtgewicht®. Im Jahr 2023 plakatierte die CSU
1im Wahlkampf ganz Bayern mit dem schon langst verstorbenen Straull und
seiner Aussage aus dem Jahr 1987:  Wir wollen mit rechtsradikalen Narren
und Extremisten nichts zu tun haben“!. Arm in Arm mit der CSU-Legende
Straull will Séder die AfD beim Landtagswahlkampf bekdmpfen und meint,
Franz Josef Straull hatte die AfD wegen ihres Pro-Putin-Kurses als fiinfte
Kolonne Moskaus bezeichnet und konsequent bekampft.32

Sprachliche MafBnahmen: Jede Wahlkampagne kann mit einem Sport-
wettbewerb verglichen werden. Das Wort Leichtgewicht hat nach DUDEN
folgende Bedeutungen:
1) mittlere Korpergewichtsklasse (Leichtathletik),
2) im Ubertragen Sinne, wie in dem Satz Der Abgeordnete gilt als politisches

Leichtgewicht, bezeichnet es einen unbedeutenden Politiker.33

In diesem Fall wird ausgedriickt, dass Séder wenig Einfluss und Be-
deutung hat im Vergleich zu Franz Josef Straull. Aufgrund mangelnder
Erfahrung, Autoritiat oder auch Fachwissen kann er leicht bewéltigt oder
sogar herabgesetzt werden.

31 <https://www.bild.de/politik/inland/politik-inland/neue-soeder-strategie-mit-franz-
josef-strauss-gegen-die-afd-85101276.bild.html1>, Zugriff am 20.05.2024.

32 Ebd.

33 <https://www.duden.de/rechtschreibung/Leichtgewicht>, Zugriff am 24.05.2024.
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Resiimee

Die Analyse politischer Karikaturen, die das Marchenmotiv des Grimm-
schen Spiegels aufgreifen, zeigt deutlich, dass intertextuelle Referenzen auf
»Spieglein, Spieglein an der Wand...“ ein wirkungsvolles Mittel zur politi-
schen Kommentierung darstellen. In allen untersuchten Fallen wird das
Spiegelmotiv entweder wortlich zitiert, variiert oder ironisch gebrochen, um
politische Akteure symbolisch zu bewerten — sei es hinsichtlich Beliebtheit,
Machtstreben, Integritit oder moralischer Standhaftigkeit.

Die Hypothese, dass durch die narrative Struktur und die kulturel-
le Konnotation des Méarchenspiegels ein symbolischer Bewertungsraum
entsteht, konnte bestétigt werden. Die Karikaturen nutzen das bekannte
Marchenzitat, um politische Aussagen zuzuspitzen, Kritik zu tiben und
durch humorvolle Uberzeichnung moralische Gegensitze sichtbar zu ma-
chen. Dabei tibernehmen Spiegel und Spiegelbild haufig die Rolle einer
yauktorialen Stimme®, die Wahrheit offenbart oder verweigert — je nach
satirischer Absicht.

Zudem wurde deutlich, dass die Grimmsche Vorlage vielfialtig funktio-
nalisiert wird: als moralische Instanz (Seehofer), als entlarvendes Echo
(Soder, Sarkozy), als stiller Zeuge (Spiegelbild bei Trump) oder als ironischer
Bote des Alltags (Pandemie, Birgermeisterwahl). Die sprachlich-visuelle
Transformation des Zitats erlaubt es den Karikaturisten, komplexe politi-
sche Situationen pointiert, verstédndlich und oft auch emotional aufzuladen.

Insgesamt zeigt sich, dass das Grimmsche Spiegelmotiv nicht nur ein
nostalgischer Verweis ist, sondern ein effektives, kulturell tief verankertes
Mittel politischer Satire, das sowohl kognitive als auch emotionale Wirkung
entfaltet. Gleichzeitig verlangt seine Dekodierung vom Rezipienten ein ge-
wisses Mal} an intertextuellem Wissen und kultureller Lesekompetenz — eine
Herausforderung, aber auch ein didaktisches Potenzial fur die politische
Bildung und Medienkompetenz. Die politische Karikatur, die auf der einen
Seite fiir Unterhaltung und Rekreation sorgt, bewegt das Publikum auch
zur Reflexion und leistet einen enormen Beitrag zu Kritik und Kontrolle
sowie zur Meinungs- und Willensbildung (vgl. Knieper 2002: 264).
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Nuklearitat der Sonorkonsonanten nach Vokalen
und Diphthongen infolge der Elision
des Schwa-Lautes im Standarddeutschen

Nuklearnoéé spolglosek sonornych po samogloskach i dwugloskach
wskutek elizji gloski schwa w niemczyznie standardowej

The nuclearity of sonorous consonants after vowels and diphthongs
resulting from the elision of the schwa sound in standard German

Abstrakt

Die Synkopierung des [9] in der Endung <-en> gilt als Indikator fiir die phonostilistische
Differenzierung des Standarddeutschen. Selbst mit hoher Sprechspannung offiziell
verlesene Texte enthalten viele Reduktionsformen von <-en>. Nach der Elision des
Zentralvokals bildet der Konsonant [n] meistens den neuen Silbenkern der unbetonten
Silbe. Diese Restrukturierung der Silbe kommt nicht nur auf diese Weise zustande,
sondern kann zur Silbenzahlreduktion fiihren. Besonders umstritten ist die Nuklearitéat
von [n] in direkter Position nach betonten Vokalen und Diphthongen. In der Fachliteratur
und in den Aussprachekodizes wird die Realisation des Nasalkonsonanten uneinheitlich
angegeben. Im vorliegenden Beitrag vertritt der Autor die Ansicht, dass das [n] in dieser
Distribution keinen Silbenkern bilden kann. Der Verlust der Nuklearitdt wird aus
verschiedenen Blickwinkeln begriindet.

Schliisselworter: Nuklearitat, Silbe, Sonoritat, Phonostil, Elision, Sonorant, Silbischkeit

Abstrakt

Synkopa [s] w koncéwce <-en> uchodzi za indykator zréznicowania fonostylistycznego
niemczyzny standardowej. Nawet teksty odczytywane publicznie, cechujace sie wysokim
napieciem artykulacyjnym, zawieraja liczne formy zredukowane tej koncowki. Wskutek
elizji samogloski centralnej spotgloska [n] przejmuje zazwyczaj funkcje nowego osrodka
sylaby nieakcentowanej. Takie restrukturyzacje sylaby moga zachodzi¢ nie tylko w ten
sposob, lecz takze doprowadzi¢ do zmian ilo§ci sylab. Nuklearno$é [n] jest szczegélnie
kontrowersyjna w bezpos$redniej pozycji po akcentowanych samogtoskach 1 dwugltoskach.
W zwiazku z tym wymowe spoétgloski nosowej uyymowano w literaturze przedmiotu oraz
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kodeksach wymowy w sposéb niejednorodny. W niniejszym artykule autor opowiada sie
za stanowiskiem, ze gloska [n] w wymienionej pozycji ze wzgledu na uwarunkowania
fonetyczno-fonologiczne nie moze przejaé funkeji jadra sylaby.

Stowa kluczowe: nuklearno$é, sylaba, sonornoéé, fonostyl, elizja, sonorant, sylabiczno$é

Abstract

The shwa sound [9] in the ending <-en> is considered an indicator of the phonostylistic
differentiation of standard German. The nuclearity of sonorous consonants after vowels
and diphthongs is handled differently in the literature of the subject and in pronunciation
codes. The article assumes the phonological and phonetic perspective and attempts to
determine whether sonorous consonants in such a distribution are syllabic.

Keywords: nuclearity, sonority, phonostyle, elision, sonorant, syllabicity

Einleitung

Zu einem der wichtigsten Indikatoren fiir die phonostilistische Diffe-
renzierung des Standarddeutschen gehort die Realisation der unbetonten
Finalsegmente [on] nach Obstruenten, Sonoranten sowie Vokalen und Diph-
thongen. Den Ausgangspunkt der normphonetischen Erwigungen bildet die
Aussage von Christian Fandrych und Maria Thurmaier in der Grammatik
im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (2021: 125):

In der gesprochenen Sprache wird das /e/ [sic!] in den Endungen -en, -em, -es meist
in reduzierter Form ausgesprochen und kann auch ganz entfallen: den blaun Zaun,
mit blaum Kleid (/n/ und /m/ werden silbisch realisiert); in der Endung -er wird das
/el meist zusammen mit dem /r/ zu einem reduzierten Vokal [e] verschmolzen.

Ungeachtet des umstrittenen phonologischen Status des im Zitat mit /e/
transkribierten Segments (vgl. Becker 2012: 38) lasst sich den von Fandrych
und Thurmaier genannten Beispielen entnehmen, dass /n/ und /m/ in den
Endungen <-en>, <-em> nach Vokalen und Diphthongen silbisch gesprochen
werden. In den Varianten mit geminderter Aussprachesprézision werden die
Nasalkonsonanten laut Meinhold (2019: 181) und dem Deutschen Ausspra-
cheworterbuch (Krech et al. 2010: 110) hingegen als unsilbisch realisiert.
Die Ausspracheangaben im Duden-Aussprachworterbuch (Kleiner / Knobl
2023, Teil E) geben den Lehrenden und Lernenden des Faches Deutsch als
Fremd- und Zweitsprache keine eindeutige Antwort, welche normphoneti-
schen Formen in dieser Distribution in Seminaren vermittelt werden sollen.

Da die normativen Angaben und Transkriptionen im Deutschen
Ausspracheworterbuch (Krech et al. 2010) mit den etablierten theoretischen
Ansitzen aus der Phonetik und Phonologie weitegehend tibereinstimmen,
mochte ich meine Positionierung auf forschungsrelevante Konzepte und
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themenbezogene Modelle stiitzen. Im ersten Schritt wird die Tendenz zur
Silbenzahlreduktion infolge der Synkopierung des Schwa-Lautes mit den
stark zentrierenden Wort(gruppen)akzent und den akzentrhythmischen
Strukturen in Zusammenhang gebracht. Dann werden auf Basis von
silbenphonologischen Prinzipien Prominenzgrade fiir die einzelnen Silben
der Phrase den blauen Zaun berechnet und die reduktionsanfilligsten
Segmentfolgen bestimmt. Unter Einbezug von Sonoritdtsskalen wird
anschlieBend analysiert, in welcher Distribution Sonorkonsonanten unter
reduktionsfordernden Bedingungen als Silbenkerne fungieren kénnen.
Den empirischen Teil bildet eine stichprobenhaltige auditiv-instrumentale
Analyse der Lautsequenz blauen in gesprachsnahen Textzusammenhéngen.
Zu diesem Zweck werden einige reduzierte Formen von blauen aus im
Internet frei zugénglichem audiovisuellem Material erhoben und phonetisch
ausgewertet. Abschliefend werden Ergebnisse eines Perzeptionstestes, der
unter nativen und nichtnativen Probanden durchgefiihrt wurde, besprochen
und Riickschiisse auf normphonetische Implikationen zur Transkription
der Endung <-en> nach Vokalen und Diphthongen in nichtprominenten
Positionen dargestellt.

1. Phonostilistik als Ausgangspunkt fiir die Diskussion

Die phonostilistische Vielfalt des Standarddeutschen ergibt sich aus
multifaktoriellen Gegebenheiten wie sprecherbezogene Nihe ggf. Distanz,
Emotionalitatsgrad und -richtung, Komplexitéit des Diskurses, Intention des
Sprechaktes ete. (vgl. Meinhold 2019: 101). Sie wirken sich auf den Grad
der phonetischen Formstrenge aus. All diese Gegebenheiten machen ein
komplexes Geflecht aus, in dem lautliche Auspragungen und auBersprach-
liche Faktoren interdependent bleiben. Trotz der erheblichen Variabilitét
phonetischer Formen im Standarddeutschen ist deren Priasenz grundsétzlich
vorhersehbar. Sie gelten als regulére Auspriagung der expliziten Aussprache-
formen fiir bestimmte situativ-kommunikative Kontexte. Unter Phonostil
wird ein Komplex der phonetischen Mittel verstanden, die einer miindlichen
AuBerung in ihrer betreffenden Form und Situation sowie in einer bestimm-
ten Sphéare der sprachlichen Kommunikation eigen sind (vgl. Gnutzmann
1979: 47). Sie bleiben in den sprechkommunikativen Kontexten fir sprach-
kompetente native Speaker unauffiallig und sind dadurch nicht salient im
Rahmen der definitorischen Merkmale einer Standardsprache.

Bewegt man sich im Sprechausdruck auf einer Achse mit den zwei End-
punkten legere Familiaritiat — strenge Formlichkeit, so wurden im Hinblick
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daraufin der sprechwissenschaftlichen Forschung verschiedene Schichtungen
des Standarddeutschen vorgenommen. Im Deutschen Aussprachworterbuch
(vgl. Krech et al. 2010: 99) wird die Artikulationsprizision in drei Form-
stufen unterteilt:
1. sehr hohe Artikulationsprizision, die sich auf das reproduzierende Sprechen be-
zieht, welches bei festlichen, offiziellen Reden oft versgebunden zustande kommt,
2. hohe bis mittlere Artikulationsprézision, die ebenfalls mit dem Verlesen von
vorgefertigten Texten, also manuskriptgestitzt, zusammenhéngt, dennoch sind
die Texte internalisiert und bewegen sich oft durch ihren prosaischen Charakter
in einem Konversationsstil,
3. verminderte Artikulationsprézision, die aus den wenig geplanten Sprechtexten

resultiert, die bei Gesprichen, Diskussionen, Talkshows im Hérfunk und Fern-
sehen die Zuhorer- ggf. Zuschauernéhe herstellen.

Die kategoriale Zuordnung der Sprechtexte zu dem jeweiligen Phono-
stil steht u. a. im Zusammenhang mit der Realisierung der unbetonten
Silben <-en, -el, -em>, insbes. nach Sonoranten, Vokalen und Diphthongen.
Ihre Realisationen gelten als Indikatoren fir die jeweiligen Phonostile.
Empirisch wurde nachgewiesen (vgl. Meinhold 1973), dass die vokallosen
Formen hiufiger in den niedrigeren Prazisionsstufen vorkommen. Bei den
nativen Rezipienten riefen volle Formen eher Erstaunen und Inakzeptanz
hervor, falls diese Silben in normalen Konversationen, in prosodisch nicht
exponierten Redesequenzen mit dem Zentralvokal gesprochen wirden
(vgl. Hall et al 1995: 18). Die relaxiert-lassige Haltung der Sprechenden
und die abnehmende soziale Distanz mit wachsender Vertrautheit férdern
die Spontanitit und die psychische Dynamik (vgl. Meinhold 2019: 102).
Da jedes Gesprich in seiner Dynamik nicht gleichméfBig ablauft, sind auch
Sprechmomente in der lautlichen Struktur vorhanden, die prézise Formen
verlangen. Deswegen kann man in diesem Zusammenhang von Possibili-
taten der Reduktionismen reden.

Bezugnehmend auf das Zitat aus Fandrych und Thurmaier (2021: 125)
werden somit vokallose Formen an sich nicht in Frage gestellt, sondern es
fragt sich, ob das synkopierte [o] nach Vokalen und Diphthongen zur Nuk-
learitéat der Sonoranten fihrt.

2. Der akzentzahlende Sprachrhythmus als Ausléser
von Reduktionismen

Bei der Kategorisierung der phonostilistischen Eigenschaften standard-
deutscher Sprechtexte miissen suprasegmentale und segmentale Sachver-
halte im engen Zusammenhang betrachtet werden. Diese starke Wechsel-
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beziehung resultiert aus der zentrierenden Kraft der Artikulationsenergie
der prominenten Silben auf Wort-, Syntagma- und Satzebene. Das Deutsche
gehort zu den akzentzdhlenden Sprachen (vgl. Hirschfeld/Reinke 2018: 66;
Hakkarainen 1995: 151), die mit der Isochronie-Theorie in Verbindung ge-
setzt werden (vgl. Richter 2008, 26). Das bedeutet, dass Rhythmusschlage
in einer Redesequenz ungeachtet der Anzahl der dazwischen liegenden
unbetonten Silben in ungefihr zeitgleichen Abstdnden in Erscheinung tre-
ten. Die Tendenz zur Isochronie ist im Deutschen folgenreich. Die gesamte
Sprechenergie ruht auf den prominenzfiahigen Silben, die im Verhiltnis zu
den benachbarten Silben viel praziser, dynamischer und lauter ausgespro-
chen werden. Den benachbarten Silben wird hingegen die Artikulations-
energie entzogen. Infolgedessen fiihren die Artikulatoren die Bewegungen
trage und weniger prazise aus. Durch Akzelerationen der Redesequenzen
werden redundante Momente in der Rede zusétzlich eingespart. Damit die
tempordren Abstande zwischen den Prominenzgipfeln in der Auflerung in
etwa konstant bleiben, werden die quantitativen Unterschiede zwischen
den Gipfeln durch Kiirzungen, Substitutionen und Tilgungen ausgeglichen.
Diese isochrone Rhythmusstruktur mit dem reguldren Wechsel zwischen
Stark und Schwach, Retardation und Akzeleration, hoher und niedriger
Sprechspannung 16st eine Zentralisierungstendenz der Vollvokale durch
den Entzug der Artikulationsenergie in den unbetonten Silben (vgl. Rues
1993: 121). Allerdings bedeutet es nicht, dass die Artikulationsenergie
allen unbetonten Silben gleichermallen entzogen wird und es immer zur
Restrukturierung der Silben kommt.

3. Autosegmental-metrische Begriindung der
Reduktionen in den Endungen [on] und [om]

In der Gespriachslautung kénnen die Lautsequenzen nicht isoliert be-
trachtet werden, weil sie in einem melodisch-rhythmischen Kontext auf-
treten. Prosodische Strukturen, die den segmentalen Prozess mitsteuern,
verhelfen zum Versténdnis fiir besondere Reduktionsanfalligkeit mancher
Segmente. So kommen in sachlich-neutraler Rede in den blauen Zaun zwei
prominenzfihige Inhaltssilben <blau> und <zaun> infrage. Sie konnen
potenziell akzentuiert werden, jedoch werden sie in der o. g. Phrase mit
unterschiedlichen Prominenzgraden markiert. Die Silben <den> und <en>
stehen hingegen in atonalen Positionen, die weiteren Reduktionsprozessen
ausgesetzt werden konnen, solange die gesamte Inhaltsseite der Phrase
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dadurch nicht beeintriachtigt wird. <den> kann sich aullerdem als Klitikum
einer starken prosodischen Einheit (Silbe o, Full F, Wort ) anschlief3en.
Eine klitische Wortform ist eine morphologische Wortform, die sich an eine benach-

barte morphologische Wortform >anlehnt< in dem Sinne, dass sie mit dieser ein
phonologisches Wort bildet (Peters / Fuhrhop 2023: 132).

Dabei konnen sich Klitika zweierlei verhalten. Zum einen kénnen sie
in einer prosodisch exponierten Position in einer AuBerung stehen und
Eigenschaften phonologischer Worter vertreten, zum anderen kénnen sie
auf phrasenphonologischer Ebene mit einem anderen phonologischen Wort
ein phonologisches Wort bilden, indem sie sich wie , Flexionssuffixe und
vokalisch anlautende Wortbildungssuffixe® (ebd. 133) verhalten.

Durch Pedifizierung der phonologischen Phrase den blauen Zaun kann
das rhythmische Profil in einem terminalen Verlauf veranschaulicht und
die Reduktionsanfalligkeit bzw. Reduktionsresistenz der Silben begriindet
werden.

1. Phrase

phon. Wérter O M |
Fiifle /\ s S

I _ |
Silben w s w s
(den blau en)o (Zaun)o®

Abb.1. Baumdiagramm der phonologischen Phrase den blauen Zaun

In dem obigen Beispiel konnen die phonologischen Wérter (o) in die
ubergeordnete Intonationsphrase (IP) integriert werden, zwischen denen
nur bei langsamem Sprechen eine Zésur vorkommen kann. Das bedeutet
wiederum, dass mit beiden phonologischen Wortern genauso wie auf silben-
und fulBphonologischer Ebene verschiedene Prominenzgrade verbunden sind.
In dem Baumdiagramm werden Silben, Fif3e und phonologische Worter
dementsprechend mit s fur strong und mit w fir weak gekennzeichnet.
Dem Baumdiagramm sind zwel dominante Rhythmus-Schldge auf den
Vollsilben <blau> und <Zaun> zu entnehmen. Die Anzahl der direkt
dominierenden S-Punkte tiber den einzelnen Silben bestimmt die Stellen,
wo die zentrierende Artikulationsenergie kumuliert wird. Die direkten
w-Punkte weisen auf den Entzug der Artikulationsenergie und die damit
verbundene Abschwéchung der Silben hin. Mit einem Prominenzmuster
konnte die Verteilung der Artikulationsenergie unter Verwendung der
Formel fur dominierende S-Punkte n + 1 (vgl. Peters / Fuhrhop 2023: 118)
nummerisch wie folgt illustriert werden:
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Tabelle 1. Nominale Prominenzwerte in der phonologischen Phrase den blauen Zaun

Silbe Anzahl der direkten S-Knoten Prominenzgrad
den 0 1
blau 2 3
en 0 1
Zaun 3 4

Ersichtlich ist, dass die Silben <en> und <den> im Vergleich zu den Silben
<blau> und <Zaun> mit wenig Artikulationsenergie realisiert werden und
damit besonders reduktionsanfillig sind. Diese rhythmische Gestaltung der
phonologischen Phrasen (@) wird hier isoliert betrachtet. Hinzu wird voraus-
gesetzt, dass es an der Grenze zwischen o, und o, zur Retardation kommt.
Bei schnellerem Sprechtempo und erhohter Relaxation, was typisch fir ein
affektiertes Gespréch ist, kann die Gliederung in einer ldngeren AuBerung
von Sprechenden variabel gestaltet werden. Eine andere Phrasierung ma-
nifestiert sich selbstverstandlich in den rhythmischen Strukturen, die die
Reduktionsbereitschaft und den Reduktionsgrad erhéhen oder vermindern.
Hier kommt es oft zu kontextuell bedingten Prominenzverlagerungen wegen
des 1sochronen Charakters der Rhythmisierung im Standarddeutschen.
Das wird in der AuBerung Er kauft den blauen Zaun exemplifiziert.

Intonationsphrase 1P

Phrasen Ow /\

Silben w S w s w S
phonol. Worter (er kauft den)® (blau en)o (Zaun)®

Abb. 2. Baumdiagramm der Intonationsphrase Er kauft den blauen Zaun

In dieser Intonationsphrase, die bei raschem Sprechtempo als eine melo-
disch-rhythmische Einheit realisiert wird, kann sich die Artikulationsener-
gie eher auf die Silben <kauf> und <Zaun> konzentrieren. Die dazwischen
liegenden Silben werden zwischen diese Prominenzgipfel quasi zusammen-
gequetscht, um den isochronen Abstand zwischen den Prominenzgipfeln
zu gewéahrleisten. Dieser Prozess ist reduktionsférdernd. Im Gegensatz
zur Silbe <blau>, die hier zum schwachen Ful} (blauen) Fw gehort, aber
eine starke Silbe ist, bilden die Silben <kauf> und <Zaun> in den beiden
phonologischen Phrasen starke Fiile (kauft den)Fs und (Zaun)Fs und stel-
len in der IP reduktionsresistente Positionen dar. Die Silbe <Zaun> steht
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zudem in einer starken phonologischen Phrase @s und erhélt dadurch in dem
Satz die hochste Prominenz, die in der AuBerung in den Fokus gesetzt wird.
,Die Ausweitung des Fokus von der akzentuierten Silbe auf eine grélere
Einheit wird als Fokusprojektion bezeichnet” (Peters/Fuhrhop 2023: 146).
Der Fokus uberragt die schwache Phrase ¢w, fungiert als Wortgruppen-
akzent (vgl. Stock 1996, 52 ff.) und gilt in der IP zugleich als Satzakzent.
Am schwéchsten sind in diesem Satzzusammenhang die Silben <den> und
<en>. [hnen wird die meiste Artikulationsenergie entzogen. Diese Position
fordert selbstverstiandlich Elisionen der Vokale. Das tibrig gebliebene [n]
in der Endung <en> tibernimmt dann eine neue Funktion in der Silben-
struktur, worauf im Weiteren eingegangen wird.

4. Nuklearitat der Nasalkonsonanten
in den Reduktionssilben <-en> und <-em> nach
Schwa-Elisionen aus silbenphonologischer Sicht

Silben als prosodische Einheiten konstituieren, wie oben veranschau-
licht, in der suprasegmentalen Hierarchie die Basis flr weitere prosodische
Einheiten wie Fulle, phonologische Worter, phonologische Phrasen, Into-
nationsphrasen oder AuBerungsphrasen. Intuitiv sind Silben allerdings
im Sprachbewusstsein der Sprachteilhaber geldufig, wortber auch die sil-
bengestiitzten Schriftsysteme Nachweis bieten. Kinder kénnen relativ frith
Worter in Silben trennen.

Schwieriger als der Nachweis der weit verbreiteten Verwendung der Silbe als Analyse-

einheit ist das Formulieren einer allgemein akzeptierten und konsistenten Definition
der Silbe (Wiese 2016: 47).

Das Problem resultiert unter anderem daraus, dass die Sprechsilbe als
eine sprechsprachliche Einheit zwischen den Suprasegmentalia und Seg-
mentalia anzusiedeln ist. Durch akustische, artikulatorische Eigenschaften
der Silbenkonstituenten und deren Anordnung ist die Silbe auch als eine
phonetische Grofle zu betrachten (vgl. Heike 1992). Demnach lassen sich je
nach dem Gesichtspunkt unterschiedliche Definitionen des Terminus Silbe
in der Literatur finden. In Metzler-Lexikon (Gliick / Rédel 2016: 716) wird sie
als kleinste lautibergreifende Einheit definiert, die in phonetischer Hinsicht
wahrnehmungsméBig phdnomenal gegeben ist. Zum anderen wird die Silbe
als gestenbasierter Komplex begriffen, der verschiedenen Konstriktionen
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im Ansatzrohr und den Ausformungen der Resonanzriume zugrunde liegt.
Zur Klarung der Nuklearitat bzw. Nichtnuklearitéit der Nasalkonsonanten
nach der Schwa-Elision sind die Aspekte der segmentalen Konstruktion
der Silben und der akustischen Eigenschaften im Silbengeriist von Belang.
Wenn man die Silbe unter phonologischem Aspekt als eine Phonemkette
betrachtet, so gelten fur die Anordnung der Lautsegmente allgemeine Ge-
setzméBigkeiten und Sonoritatsprinzipien.

Sonoritat bedeutet hier so viel wie intrinsische Lautheit, also eine Klangfiille, die

einem Segment innewohnt [...] Entscheidendes Kriterium fir die Silbe ist danach

der Verlauf der inhdrenten Schallfiille zwischen den Segmenten, und zwar relativ
zu den jeweils benachbarten Segmenten (Wiese 2016: 47).

Nach Heike (1992: 3) liegen in dem Konzept der Sonoritatshierarchie
enge Bezlige zu phonetischen Phédnomenen nahe, die die Abgrenzung der
Silben und die Nuklearitiat der Segmente mitbestimmen, d. h. die Sonoritéit
als Eigenschaft inkludiert sowohl den phonetischen als auch den phono-
logischen Bereich und impliziert phonetische Korrelate, die u. a. die Ge-
staltung von Silben mitbestimmen. Wiese (1988: 90) weist ebenfalls auf
diesen Zusammenhang hin:

Die Sonoritét ist einerseits eine akustisch-phonetische Eigenschaft, andererseits aber

auch ein phonologisch aullerordentlich bedeutsames Merkmal, da die wesentlichen
Beschriankungen der Phonotaktik durch die Sonoritatshierarchie gesteuert werden.

Nach dieser intrinsischen Eigenschaft der Segmente wurden Phone
in natiirliche Lautklassen eingeteilt und hierarchisch geordnet. Hier be-
ziehe ich mich auf die Sonoritiatshierarchie von Bzdega / Foss (1961: 30, 78),
die in Anlehnung an Wiese (2016: 48), Becker (2012: 61) und Grassegger
(2013: 70) von mir ergianzt wird.

Tabelle 2. Aufsteigende Anordnung der Sonoritdt in den Lautsegmenten

Sonoritatsgrad| 1 2 3 4 5 6 | 7 8 9 10 | 11 | 12 |13
Segmente ptk s/f bdg VI gmogog g (2% yui|iyuv|ooe PEX|
¢ X ZE| 1 ee oe

Bei ndherer Hinsicht ist erkennbar, dass die Sonoritatsgrade den na-
turlichen Lautklassen eigen sind. In der Fachliteratur werden demnach
nur grobe Sonorititsskalen angegeben, die man wie folgt darstellen kann
(vgl. Becker 2013: 61; Wiese 2016: 48; Ramers 1998: 94).
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Tabelle 3. Aufsteigende Anordnung der Sonoritét in den Lautklassen

Sonoritatsgrad
Lautklasse Lautunterklassen
grob fein
1 Fortis-Explosive
2 Fortis-Frikative
I Obstruenten
3 Lenis-Explosive
4 Lenis-Frikative
11 5 Nasale Nasale
6 Laterale
11T Liquide
7 Vibranten
v 8 Approximanten Approximanten
9 hohe gespannte Vokale
\Y 10 hohe ungespannte Vokale
11 Vokale obermittelhohe Vokale
VI 12 untermittelhohe Vokale
13 tiefe Vokale

Kontrar zu dieser Auffassung steht allerdings die Skalierung der Sonori-
tat bei Vater (2005: 215), der die silbischen Nasalkonsonanten als Sonder-
gruppe auf der Skala zwischen den Nasalen und den Liquiden verortet.
Dabei bleibt fiir mich fraglich, welche Griinde fir die mittige Ansiedelung
der silbenkernbildenden Segmente sprechen. Dies wird von Vater leider
nicht erlautert.

Tabelle 4. Sonoritéitshierarchie nach Vater (2005)

minimal — Sonoritat — maximal
1 2 3 4 5 6 7
Plosive | Frikative | Nasale | S.PiSChe | i iide | Glides | Vokale
Nasale

Nach dem allgemeinen Silbenbaugesetz sollten die Silbenrdnder spiegel-
bildlich so strukturiert sein, dass die Sonoritéit im Onset zum Nukleus hin
zunimmt und vom Nukleus weg zur Koda abnimmt (vgl. Becker 2013: 62f.).
Explizite Praferenzgesetze der Silbenstruktur wurden von Vennemann
(1988) formuliert. Wenn man die Skala von Vater auf das Beispiel blauen
anwendet, entsteht folgendes Sonoritéatsprofil:
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Abb. 3. Sonoritatsprofile fur <blauen> in reduzierter Aussprachevariante
mit silbischen Nasalkonsonanten nach der Skala von Vater (2005)

Unter Einbezug von Vaters Skala und seiner Annahme folgend, dass
die Nasalkonsonanten nach der Schwa-Tilgung zu Silbentrédger werden,
mussten zwel Sonoritiatsgipfel in Abb. 3 ersichtlich sein. Hier steigt die
Klangfiille zu einem Silbenkern hin und fallt vom Silbenkern weg. Dies
weist einerseits eindeutig nach, dass wir es hier mit einem Einsilber zu tun
haben. Andererseits ist zu erkennen, dass die letzten drei Segmente, hier im
Silbenreim, hohe Sonoritiat aufzeigen und die Sonoritatsschwankungen zu
gering sind, um einen zweiten Silbenkern bilden zu kénnen. Ein fragwiirdi-
ges Sonoritatsprofil ergibt sich, wenn nach dieser Skala die Sonoritatswerte
den Lautsegmenten in fallen zugewiesen werden: 2754. Auch hier ist eher
mit einer Silbe zu rechnen.

Analysiert man nach der Sonoritiatsskala (vgl. Tab. 2) das Beispiel blauen
fiir gehobene und geminderte Artikulationsprézision der deutschen Stan-
dardaussprache, so ergeben sich folgende Sonoritatsprofile fiir die beiden
phonostilistischen Varianten:
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Abb. 4. Sonoritatsprofile fiir <blauen> in voller und reduzierter Aussprachevariante
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Im ersten Fall wird die Sonoritéit der vollen Variante [bl'agon] profiliert.
Die vokalischen Anteile bilden hier zwei Gipfel, die gleichzeitig fur zwei
Silbenkerne stehen. Die Uberginge zwischen den Sonorititsgipfeln haben
eine gleichméBig fallend-steigende Kontur. Es kommt dazwischen zu keiner
weiteren sprunghaften Sonoritatsdnderung. Ein solcher Verlauf der Sonori-
tat stellt eine ideale Abbildung fur die Zweisilbigkeit dar.

In der fir die Gesprachslautung typischen reduzierten Form kommt
nach der Elision des Schwa-Lautes eine weitgehende Silbenstrukturénde-
rung zustande. Das [n] bildet nun nicht mehr die Koda der zweiten Silbe,
sondern den Endrand der ersten Silbe. Die Sonoritat verlduft steigend-fal-
lend und im Profil ist eindeutig nur ein Hohepunkt erkennbar, weswegen
der silbenauslautende Nasal laut Sonoritéatstheorie keinen Nukleus in der
zweiten Silbe bilden kénnte, wie Fandrych und Thurmaier (2019) durch ihre
Transkriptionen implizieren. Dies wiirde gegen die allgemeinen Silbenbau-
gesetze im Standarddeutschen verstoflen und wire aus phonetischer Sicht
nicht sprachékonomisch. Mit einer &hnlichen Silbenzahlreduktion ist nicht
nur in blauem, rohen, auf Wiedersehen, schauen, sondern auch in fallen,
wollen, sollen zu rechnen, in denen die Sonoritit der Laute zu Ende des
Wortes absteigt. Eine potenzielle Einsilbigkeit tritt auch nach der Tilgung
des [9] in <-en> nach dem alveolaren Nasal auf, z. B. kbnnen [keen]. Hier-
bei sind ebenfalls Langungen des Nasals vor allem vor Sprechpausen und
Retardationen moglich, also [keen:].
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Abb. 5. Sonoritatsprofile fur <fallen> und <kénnen> in reduzierter Aussprachevariante
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Ahnliche Realisationen lassen sich in der Standardaussprache mit ver-
minderter Artikulationsprézision fur schwimmen oder singen nachweisen.
Nach der Elision des Murmelvokals kommt es zur progressiven Ortsassi-
milation des alveolaren Nasals, der durch die homorgane Bildung zunéchst
geldngt wird. Diese Dehnung kann natiirlich bei akzeleriert-relaxiertem
Sprechen reduziert werden. Dies fordert die Einsilbigkeit, welche aus silben-
phonologischer Sicht auch auf die hier besprochenen Fille in den Phrasen
den blauen Zaun und mit blauem Kleid zutrifft.

5. Phonetische Korrelate bei der Silbengestaltung

Wie bereits erwahnt, ist man ohne linguistisches Wissen fahig, die
Lautsequenzen zu silbifizieren und ohne Weiteres die Silbenzahl zu be-
stimmen. Aus strukturalistischer Sicht geschieht das auf der Parole-Ebe-
ne. Das impliziert, dass die Silbe nicht nur eine abstrakte phonologische
Grof3e sein kann, sondern es missen auch bestimme phonetische Korrelate
bestehen, die diese Silbifikation zu einer kinderleichten Aufgabe machen.
Diesen Standpunkt vertritt auch Heike (1992: 1), der meint, dass die Silbe
yauf irgendeiner empirisch verifizierbaren Ebene wissenschaftlich definiert®
sein und der phonologische Silbenbegriff mit Beobachtungen des Sprachver-
haltens in Beziehung gesetzt werden kann. Deswegen stellt sich die Frage
nach akusto-gestischen Vorgéingen, die die Nuklearitét der jeweiligen Laut-
sequenz konstituieren. Dabei verlasst Heike (1992: 11) das segmentdetermi-
nierte Konzept und fasst die Silbe als ein dynamisches und ganzheitliches
Phéanomen auf, das alle pulmonalen, phonatorischen und artikulatorischen
Gesten im Zusammenspiel ausmachen. Diese vier phonetischen Korrelate
wurden schon bei der Silbenbestimmung bertiicksichtigt, indem die Para-
meter wie Expirationsstérke, Modulationen der pharyngalen Konstriktion,
Kontinuitat in der Luftstromung oder die Schallkraft bei der Definition als
mallgebend angenommen wurden (vgl. von Essen 1979: 128-134). Keiner
der Gesichtspunkte 16st allerdings eindeutig das Problem der Nuklearitét
des [n] in blauen nach der Schwa-Elision.

Zur Konstanz der phonatorischen Parameter wurden vorlaufige Versuche
an einem Artikulationsmodell von Heike (1992) durchgefiihrt. Sie erwiesen
einen direkten Zusammenhang zwischen Konstriktion und Schallintensi-
tat. Dennoch war der Konstriktionsgrad, der eine absolute Referenzgrol3e
abbildet, schwer zu ermitteln. Nichtsdestotrotz konstatiert Heike, dass
»,im Groben durchaus ein natirlicher akusto-genetischer Zusammenhang
zwischen Konstriktionsgrad und abgestrahlter Schallenergie besteht, eine
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differenzierte Skalierung jedoch sehr problematisch ist“ (Heike 1992: 7).
Diesen Zusammenhang sieht er in einer ,,durch Erfahrung erworbene[n]
psychische[n] Wirklichkeit“, d. h. schon im Erstprachenerwerb werden
akzentrhythmische Strukturen verinnerlicht, die den prosodischen Einhei-
ten hoheren Rangs zugrunde liegen. Da der Zugang zu diesen Strukturen
erschwert bleibt, gelten laut Heike (1992: 2) die Selbstbeobachtung und
Befragung der eigenen Intuition bzw. des Sprachgefiihls als das effektivs-
te Vorgehen. Alles, was Sprachteilhabende zu diskriminieren vermdégen,
kann erst dann auf phonetische Korrelate hin untersucht werden. Somit
befindet sich der Silbenbegriff in einer Zirkularitét. Laut Ramers / Vater
(1995: 122) kann phonologisch gesehen mithilfe der Sonoritdtsskala ,,die
Position des Silbengipfels in Silben des Deutschen in der Regel zweifels-
frei bestimmt werden.“ Demgegeniiber steht Koschmieders Konstatierung,
dass diese Bestimmung der Silbengipfel aus phonetischer Sicht gar nicht
so eindeutig ist, denn ,wenn phonetisch eine ,Silbe‘ vorliegt, ndmlich ein
Schallfullgipfel, so braucht phonologisch dieser Gipfel nicht auch schon als
Silbe zu gelten“ (1952: 290). Die Sonoritétsgipfel werden als Silben erkannt,
wenn sie prosodisch relevant sind (vgl. von Essen 1979: 134), d. h. wenn
ithnen eine kommunikative Funktion beigemessen wird.

Sollte bei gleicher Sonoritiatskontur etwa in <blauen> [blagn] und <braun>
[bragn] oder <frohen> [fgo:n] und <schon> [forn] im ersten Fall eine Silbisch-
keit nach der Schwa-Elision in <-en> perzipiert werden, so wirft sich die
Frage auf, ob ,,wir hier von Nuklearitit als rein psychischer bzw. mentaler
GroBe der Phonologie erwarten, dal3 sie auch [hier — RS] eine kommuni-
kativ relevante Eigenschaft sei.“ (Heike 1992: 16). Da die Sonoritétsprofile
beider Wortpaare gleich ausfallen, kénnen diese Lautsequenzen jeweils mit
einem Gipfel als einsilbig , zweifelsfrei bestimmt werden®. Heike (ebd., 17)
geht davon aus, dass die Sonoritét bei gleicher segmentaler Struktur nicht
mehr fur die Silbischkeit verantwortlich sei. Hier miissten entweder proso-
dische Merkmale des elidierten Nukleus oder neue Merkmale mit nuklearer
Funktion im Sonorlaut auftreten. Neben dem Tonhoéhenabfall und Intensi-
tatsunterschied, die vorhin im getilgten [on] vorhanden waren, dauert das
[n] etwas langer. Das so gekennzeichnete Residuum der Vollform [bl'agon]
kann hypothetisch den perzeptiven Eindruck von Zweisilbigkeit auslésen.
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6. Vennemanns Explikation zu Silbenstrukturen
im Standarddeutschen

In der Ausfihrung zur Silbenstruktur bezieht sich Vennemann (1982:
262) auf seine Intuition ggf. native Sprachkompetenz. Er weist auf ver-
schiedene Silbenanzahl in den Woértern mit gleicher Sprachlautfolge wie
etwa braun [byagn] vs. blauen [blagn], Geheul [goh'ocel] vs. Knduel [kn'ocel]
hin. Den Unterschied sieht er in der Positionierung der Nuklearitat und
der Silbengrenzen (ebd., 264). Vennemann begriindet seinen Standpunkt
an Beispielen Bauer, Feier und Feuer. Der unsilbische Teil des Diphthongs
[2], [e] und [e] kommt s. E. als Silbengelenk vor (ebd., 282). Die Ambisil-
bizitit dieser Segmente ist nachvollziehbar, denn den Diphthongen folgt
ein Reduktionsvokal [e], der als Laut mit hoher Sonoritéit den Nukleus der
Folgesilbe bildet. Diese Waorter sind zweifelsfrei zweisilbig. Da ungespannte
Vollvokale im Deutschen nie in offenen Silben auftreten, wird die silbische
Komponente des Diphthongs [a] bzw. [0] an das unsilbische [9], [¢] und [ce] fest
angeschlossen. Zur Wohlgeformtheit der Silben verhéilt sich der unsilbische
Teil des Diphthongs wie Approximant und fungiert gleichzeitig als Onset der
Folgesilbe mit dem Kern [e], also [b'age f'age fogee] analog zu [m'ote]. Dieser
Meinung kann ich beipflichten, sofern dem unsilbischen Teil des Diphthongs
ein sonorerer Laut, ergo ein Vokal folgt. Diese Fahigkeit zur Nuklearitat
wird im selben Kontext von Vennemann (282) den Liquiden und Nasalen
zuerkannt: [gkagm fioen knoel] also auch den hier analysierten Formen
[blagn] und [blaom] Diese Analogle geht m. E. zu weit, denn bezieht man
sich auf die CS- Hlerarchle die Vennemann als universell zur Explikation
der Silbenstrukturen bevorzugt, sind Approximanten sonorer als Liquide
und Nasale. Demnach konnen sie in diesem Fall das Silbengelenk nicht
bilden. Im Worterverzeichnis des elektronischen Duden-Aussprachewor-
terbuchs (Kleiner / Knébl 2023) wird exempli verbi das Lemma Knduel als
einsilbiges Wort transkribiert und gesprochen. Eine dhnliche Lautform fiir
die Realisation des <-el> konstatiert Meinhold (vgl. 2019: 178).

7. Exemplifizierung der Realisation von blauen

In diesem Teil des Beitrags wird versucht, der Frage nachzugehen, ob
die vorab angefiihrten akzentmetrischen und silbenphonologischen Griinde
fiir die einsilbige Aussprache der urspriinglichen Zweisilber nach der Elision
des Schwa-Lautes in der Endung <-en> nach Vokalen und Diphthongen in
der Sprechwirklichkeit widergespiegelt werden. Dazu wurden exemplarisch
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Phrasen mit den Lautformen in blauen mit elidiertem Schwa-Laut mit-
hilfe dem Online-Browser youglish.com/german herausgesucht. Mit dem
Programm Audacity wurden die Mitschnitte im wave-Format extrahiert
und als Wavedateien registriert. Zur auditiv-akustischen Analyse wurden
die Programme PRAAT und wavesurfer verwendet. Da die Silbischkeit im
Lautkontinuum schwer ermittelbar ist (vgl. Kohler 1995: 76), werden die
spektralen Bilder vorrangig zur Selektion der Formen mit elidiertem Schwa
eingesetzt. Zur Erfassung der Silbenzahl wurde ohrenphonetisch unter
Einbeziehung von Kontrollhérenden gearbeitet. Im Zweifelsfall wurden die
Audiomitschnitte riicklaufig abgespielt. Die ricklaufige Wiedergabe soll zur
Feststellung der Silbenzahl nach der Elision des Zentralvokals verhelfen.

Aus den tber 40 Mitschnitten wurden nur diejenigen beriicksichtigt,

die folgende Kriterien erfillt haben:

1. Die Aussprache ist ohne erkenntlich regionale Einflisse,

2. Die Tonqualitit ist analysegeeignet,

3. Tonaufnahmen sind ohne spektralbildverfilschende Musikuntermalung
oder andere Gerduschkulissen,

4. Mitschnitte bilden moglichst das gesprichsnahe Sprechen ab,

5. Lautformen sind mit dem elidierten Schwa-Laut.

Insgesamt waren es 30 Audiomitschnitte. Sie stammen aus den frei
zugénglichen Beitridgen entweder einst im Rundfunk ausgestrahlter Sen-
dungen oder offentlicher Debatten oder aus Kommentaren der Influencer
auf ihren YouTube-Kanélen.

Die mit Audacity aufgenommenen Mitschnitte wurden gekiirzt und
enthalten nur fir die hier behandelten Fille relevante und prosodisch ab-
geschlossene Sequenzen. Die in den Mitschnitten befindlichen Realisatio-
nen von blauen wurden anschlieBend spektrografisch analysiert, um die
vokalischen Anteile nach dem Diphthong auszuschlieen. Der Lautkorpus
wurde von den beiden Hérenden separat ohrenphonetisch analysiert und
transkribiert. Bei Abweichungen wurde ein weiterer Experte zum Kontroll-
hoéren gebeten. Die Ergebnisse wurden zusammengefasst, wie es mit einigen
Beispielen in der unteren Tabelle exemplifiziert wird.

Tabelle 5. Auszug aus Lautkorpus blauen

Redesequenz IPA-Transkription Quelle Sender
) . . Bairischer
den blauen Augen [don blagn aggn] https://youtu.be/iHafIxsI5jw Rundfunk
diese blauen . ) . Bairischer
Lichtanteile [dizo blagn 1'ictantacls] | https://youtu.be/c-sH101j1xQ Rundfunk

aber beim Blauen [a'Be bagm b'agn] https://youtu.be/faumsGHJhrA| WDR
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Das methodische Vorgehen wird an einem Mitschnitt aus einer Befragung
zu einer lokalen Kunstausstellung veranschaulicht. Im Sprechverlauf einer
jungen Sprecherin manifestieren sich diverse Koartikulationserscheinungen,
die laut Neppert (1999: 252) weder an Silbe noch an Wort gebunden sind.
Thr Ausmal hingt mit der Lautumgebung und mit den suprasegmentalen
Faktoren wie Sprechtempo, Spannung zusammen. Durch die Korrelation
von Akzeleration und Relaxation kommt es in ihrer AuBerung zur Minde-
rung der Sprechspannung. Das aufgrund seiner kommunikativen Redun-
danz von der Sprecherin Verformte bzw. Nichtrealisierte verlagert sich in
der sprechsprachlichen Kommunikation auf die Antizipationsfahigkeit der
Hoérenden (vgl. Linder 1981: 301). Abbildung 6 stellt ein Signalkontinuum
in Form eines Spektrogramms dar, in dem die rot umrahmte Sequenz die
Realisierung der Abfolge /bl'agon/ illustriert. Das Sprachsignal lédsst sich
keine klar abgrenzbaren Laute segmentieren, da die Segmente kontinuier-
lich ineinander tibergehen und deren Merkmale sich vor- und nachgreifend
im Signal hinziehen kénnen.

H>%umEe X
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Abb. 6. Lautsequenz <den blauen auch> [don Bl'agn a2x]

In der AuBerung ich find den blauen auch viel besser als jetzt grad den
lilanen, weil er ein bisschen intensiver aussieht realisiert die Sprecherin
zwel Intonationsphrasen, in denen die hochste Prominenz den gegenuber-
gestellten Komparativiformen besser und intensiver zukommt. Die zweit-
grofite Prominenz in der ersten Intonationsphrase liegt auf dem Adjektiv
blau. Die 1,974 Sekunden lange IP zdhlt 15 Sprechsilben. Bezugnehmend
auf die Referenzdaten von Neppert (1999: 250) gilt diese Lautsequenz als
sehr schnell gesprochen. In der gleichen Zeiteinheit werden Lautsegmente
in einer langeren Phrase kiirzer gesprochen als die in einer kiirzeren Phrase.
Der zeitliche Rahmen der Isochronie dndert sich je nach den genannten Be-
dingungen (ebd.). Um die inhaltswichtigen Silben dennoch zu exponieren und
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fir den Empfénger erfassbar zu machen, wurden atonale Passagen diesen
prominenten Silben untergeordnet. Die einsetzenden koartikulatorischen
Prozesse finden im Abgleich mit dem antizipatorischen Potenzial der De-
kodierung durch den Empfanger statt. Der rickwirts abgespielte Mitschnitt
wies einen Prominenzgipfel und somit die Einsilbigkeit nach. Die auditive
Analyse durch weitere phonetisch geschulte Kontrollhorer bestitigte dieses
Ergebnis. Probabilistisch wurde aus dem Lautkorpus ein weiterer Mitschnitt
analysiert: mit einem blauen Stift. In dem Beispiel wurde die Form blauen
etwas verlangsamt ausgesprochen, dennoch handelt es sich um eine Realisa-
tion ohne Schwa. Diese prosodische Struktur mit Liangung des Nasals fiihrte
zu verschiedenen Horerurteilen. Die Diskrepanzen zwischen Registrierung
und Perzeption werden folgendermalen erhellt: ,,Es kommen auch Worter vor,
die nur aus einem Schallgipfel bestehen, obwohl sie zweisilbig empfunden
werden (z. B. fallen). Es besteht also keine ausnahmsfreie Deckung zwischen
Eindruck und Registrierung. (Lindner 1981: 287). Fur diesen Horeindruck
macht Meinhold (2019: 174f)) u. a. eine prosodische Kontrastbildung durch
steigenden Melodieverlauf verantwortlich. Die Zwischenform fallt dann ,,in
die Vorbereitungsphase des [n]“. Dieser Ubergang von [ag] zu [n] kénnte
wie folgt transkribiert werden: [bl'agV¥n]. Die hochgestellten Lautzeichen
stehen fiir die Uberkiirze der Lautsegmente und lésen den Eindruck von
zwel Silben aus. Der Vokal [¥] kann allerdings bei Retardation der Laut-
segmente in der Transition als zweiter Silbengipfel fungieren. In dem Fall
kann nicht die Reden von der Elision sein, sondern von der quantitativen
und qualitativen Vokalreduktion. In dem analysierten 30 Mitschnitten
wurde der Schwa-Laut synkopiert, aber der Horeindruck unterschied sich
in 12 Fallen, sodass neben der Form [bl'agn] auch Varianten [bl'ag"¥n] gab.

Im néchsten Schritt wurde ein Perzeptionstest unter 10 nativen und
10 nichtnativen Laien durchgefithrt. Thnen wurden die Lautsequenzen
[don blagn ts'agn] und [don bl'ag"¥n ts'agn] zum mehrmaligen Abhoren
angeboten. Der Test dhnelt einer Identifikationstibung: Sie héren zwei
Phrasen. Sie kénnen jede Phrase beliebig oft abspielen. Sie kénnen das
Horbeispiel nachbrummen und den Rhythmus nachklatschen. Kreuzen Sie
anschlieflend an, welcher Rhythmus zu der jeweiligen Phrase passt: ba ba
BAM oder ba ba ba BAM. (ba steht fiir eine unbetonte Silbe, BAM fiir die
betonte Silbe).

Das Ergebnis dieser Befragung weist nur eine Tendenz auf, dass die
erfragte Lautsequenz als dreisilbig gewertet wird. Dabei streute die
Wertung bei den Mutersprachler:innen hiufiger als bei den Nichtmutter-
sprachler:innen.



Nuklearitét der Sonorkonsonanten nach Vokalen und Diphthongen... 265

Tabelle 6. Identifizierung der Silbenzahl

[don blagn ts'agn] [don bl'ag"V¥n ts'agn]
dreisilbig viersilbig dreisilbig viersilbig
Muttersprachler:innen 7 3 2 8
Nichtmuttersprachler:inn 9 1 3 7

Dieser Teil der Untersuchung bestétigt nur, dass es Diskrepanzen
zwischen Eindruck und Registrierung gibt. Im Nachgesprich haben viele
Proband(inn)en gedullert, dass es ihnen schwerfiel, das Rhythmusmuster
zu bestimmen. Auch beim Nachbrummen waren sie sich unsicher, ob sie
vier oder drei Silben horen. Zum einen ist diese perzeptive Unsicherheit laut
Lindner (ebd.) auf gespeicherte Grundstrukturen zurickzufiihren.

Der perzeptive Eindruck fihrt zweifellos auch zu einem Gedichtniseindruck, der

bei einer erneuten Perzeption immer wieder mit reproduziert wird und mit dem

aktuellen Eindruck assoziiert wird. Dadurch ist zu erkldren, daf3 selbst dann, wenn
in unbetonten Silben der Vokal als Silbenkern objektiv fehlt, von phonetisch unge-
schulten Horern erklart wird, sie hatten den Vokal perzipiert. Diese Analogie erklért

sich daraus, dafl ausnahmslos in allen betonten und in den meisten Silben tiberhaupt
ein Vokal als Silbenkern fungiert (Lindner 1981: 288).

Zum anderen haben die Proband(inn)en nicht immer exakt das Gehor-
te nachgebrummt und nachgeklatscht. Durch Reflektieren sprachen und
summten sie die Sequenzen im langsameren Tempo nach und wichen vom
Hoérmuster ab. Dies fiihrte dann zu einer anderen Auswertung.

Unter den nichtnativen Laien war das Ergebnis etwas klarer. Bis auf eine
Person deklarierten drei Silben gehért zu haben, d.h. das Wort [blagn] wurde
in der Phrase als Einsilber perzipiert. Die Probanden, die des Deutschen
nicht méchtig waren, sollten auch das Gehérte nachbrummen, nachsprechen
und die Anzahl der Silben bestimmen. Da die grundlegenden ,,Gedéchtnis-
eindriicke” fehlten, konnte sich der Horeindruck auf keine Referenzbasis
fiir ihre perzeptive Analyse stiitzen.

Fazit

In der Grammatik im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (2021:
125) weisen Christian Fandrych und Maria Thurmaier auf die Aussprache
der Flexionsendungen <-en> und <-em> in atonaler Position hin. Den Tran-
skriptionen von blauen und blauem ist zu entnehmen, dass die Beispiel-
worter nach dem Schwund des Schwa-Lauten weiterhin zweisilbig bleiben.
Der deutsche akzentzidhlende Rhythmus begilinstigt zweifelsfrei in dieser
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Position Elisionen des Schwa-Lautes. Diese Ausspracheangaben von Fan-
drych und Thurmaier weichen allerdings von den silbenphonologischen und
rhythmisch-metrischen Ansitzen ab. Umstritten bleibt indes die Frage, ob
die reduzierte Anzahl der Vokale mit der Anzahl der Silbenkerne einhergeht
oder ob die Elision nach den Vokalen und Diphthongen einen Silbenverlust
herbeifiihrt. Bezugnehmend auf die Sonoritdtsprinzipien als universelle
GesetzméBigkeit in der Strukturierung der Silben wurde konstatiert, dass
die Zweisilbigkeit von [blaon] ggf. [blagm] den allgemeinen Gesetzen der
Wohlgeformtheit der Silben widerspricht. Nur unter bestimmten prosodischen
Bedingungen kommen solche Realisationen vor. Zum anderen wurde darauf
hingewiesen, dass quantitative Verdnderungen des Nasals auch bei Ein-
silbigkeit den Eindruck von zwei Silbengipfeln auslésen konnen, abgesehen
von Retardationen in den Ubergéngen von den Vokalen oder Diphthongen zu
den Nasalen. Die akustisch-auditiven Analysen der Hérmitschnitte weisen
zweifelsfrei die Schwa-Tilgung nach. Die durchgefithrten Perzeptionstests
hingegen zeigen ein disparates Bild zwischen dem registrierten Hormus-
ter und dem Horeindruck. In diesem unentschiedenen Fall kann man sich
auf etablierte normphonetische Transkriptionen beziehen. Schon in den
dlteren Aussprachelehrwerken im Fach DaF/DaZ, in denen gespréichsnahe
Realisationen behandelt werden, werden vokallose Existenzformen mit
dem Silbenverlust nach Sonoranten angegeben (vgl. Hall et al. 1995: 182;
Fredrich at al. 1989: 99). In Hinblick darauf wirde ich bei Prestoformen
in der geminderten Artikulationsprizision folgende normphonetische Tran-
skriptionen [dn blagn tsagn] und [mit blagm klagt] bewahren und sie in der
Grammatik im Fach DaF/Z von Fandrych / Thurmaier angeben.
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The matter of general life well-being seems to have been gaining
attention in recent years. People have become interested in what makes life
worth living, how to improve the quality of their relationships and simply
how to enjoy the present moment to the fullest. This interest is reflected
in a number of books, workshops and seminars available on the market.
One of the plausible explanations for the rising popularity of the notion of well-
being may be attributed to the findings of a relatively new branch of general
psychology — positive psychology. Concentrating on optimal psychological
states, positive psychology does not deny the existence of negative emotions
or their effect on one’s functioning, but it redirects people’s attention to what
contributes to their flourishing, finding meaning in life and experiencing
positive emotions. It builds primarily on humanistic psychology, whose
founders are considered to be Maslow (1943, 1954) and Rogers (1979).

In the light of the development of positive psychology, it does not surprise
that the concept of well-being has attracted attention among educational
researchers in general and scholars from the English Language Teaching
(ELT) world in particular. For example, an amount of research was devoted
to language teacher psychology (Mercer & Kostoluas 2018) or how perceived
teacher emotions affect students’ engagement in the classroom (Dewaele & Li
2021). It is in keeping with these trends that Kinski endeavours to investigate
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the level to which certain aspects of the teacher’s professional activity exert
an influence on learner emotions, both positive and negative.

In the first chapter, Kinski explains his motivation for writing the book,
which stems primarily from his everyday interactions with students and
fellow teachers, his own experiences as a learner, and his deep interest
in the latest findings of positive psychology and their application in the
ELT classroom. Next, the author presents a few taxonomies of the concept
of human relationship (Sprecher & Reis 2009; Clark & Mills 1993; Foa & Foa
1974), rightly emphasising the complexity of the phenomenon. Having defined
the notion of human relationship and its importance in the educational
context, Kinski briefly discusses the concept of general life well-being,
the essence of which was captured in the PERMA model (Seligman 2011)
and later adapted and developed by other scholars (Kern et al. 2014; Oxford
2016). The author elaborates on the theory of well-being in order to help
the reader comprehend the multifacetedness of the state and justify his
choices of replacing the concepts of Foreign Language Anxiety (FLA) and
Foreign Language Enjoyment (FLE) with Foreign Language I1l-Being (FLIB)
and Foreign Language Well-Being (FLWB) respectively, since the latter,
as Kinski cleverly notices, convey broader meanings and encompass a wide
range of emotions accompanying the process of second language acquisition.

The first part of the second chapter is devoted to describing the teacher-
student relationship in terms of the prominent theories in psychology and
psychology of education: behaviourism and neo-behaviourism, cognitivism,
social constructivism, and humanism. Not only does the author provide
a theoretical framework for his study, but he also enumerates a significant
number of practical implications that could be of utmost importance to both
beginning and more experienced teachers. It is also worth observing that
Kinski recognizes the evolving character of the teacher-student relationship,
advocating for a well-balanced approach when adopting roles, techniques and
materials in the ELT classroom. The author encourages practising teachers
not to exclude or abandon any theories, which might have been the case
in the past, as their certain elements may benefit students and facilitate
their development in various ways. Such a reasonable approach to the topic
is reflected in Kinski’s words: ‘one feasible solution might be to treat these
taxonomies as complementary rather than mutually exclusive.” Finally, the
author presents the contributions of Polish researchers, highlighting the
diversity of factors influencing the teacher-student relationships (Grucza
1978; Wozniewicz 1987; Pfeiffer 2003; Gebal 2013).

In Chapter 3, Kinski demonstrates that emotion and cognition are
inextricably linked and shows how emotions can either hinder or enhance
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learning processes depending on their nature and one’s interpretation.
The author notices that for many years, psychological research was conducted
primarily in order to investigate what situations, behaviours and actions
should be avoided because of their generating negative emotions. In other
words, the emphasis was put on the importance of negative emotions, almost
entirely ignoring positive emotions and their potential for boosting one’s
performance. The situation has slightly changed since positive psychology
came into existence. Seligman, perceived as the founder of positive psychology,
believes that there exist intrinsically motivating elements of human life that
contribute to well-being if pursued for their own sake (Seligman 2012). At this
point, Kinski successfully acknowledges certain similarities between the
particular elements of Seligman’s PERMA model and the earlier research.
For example, the author notices that the engagement element from Seligman’s
model builds upon Csikszentmihalyi’s flow theory (Csikszentmihalyi 1975,
1990, 1997). Certain correspondences can also be distinguished between
the concept of meaning and the premises of logotherapy developed by
Frankl (1959). It needs to be accentuated that Kinski manages to employ
the abovementioned theories in the educational context, which may lead
to heightening teachers’ awareness of the role of emotions and effective
communication in the classroom. On the other hand, the author also discusses
certain critical remarks that positive psychology has faced over the years,
which creates a broad perspective on the subject in question. The last section
of the following chapter includes selected studies into student well-being.

The fourth chapter begins with a short yet informative introduction to FLT
studies and their methodology, along with a brief discussion on the ethical
aspects concerning FLT research. The author draws the reader’s attention
to the complexity of FLT research stemming from its multidisciplinary
character. As observed by Gebal, glottodidactics is still formally perceived
as a branch of linguistics despite various attempts to separate it from
linguistic studies and assign it its own autonomic status (Gebal 2013).
The subsequent part of the chapter is devoted to introducing research
aims, formulating research questions and hypotheses and presenting the
process of collecting and categorising research data. Having examined the
classifications of teacher roles and essential traits proposed by Zawadzka
(2004) and Komorowska (1999, 2009), Kinski clearly and logically links
the elements of positive psychology with everyday teacher activity in the
classroom. The chapter closes with a short explanation of how the main
questionnaire was formulated.

In Chapter 5, the author meticulously describes the demographic profile
of the study participants. It is worth mentioning that the results of the
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study, obtained through statistical analysis, are presented in three different
ways: comments, figures and tables. The chapter also includes an extensive
discussion of three groups of research questions, gathered and divided based
on their relevance. Undoubtedly, from the perspective of a professionally
active teacher, the most useful and valuable information is collected in the
section containing pedagogical implications. Kinski offers a plethora
of practical suggestions and solutions, combining the results of his study
and his invaluable experience gained over the years of teaching the English
language to all kinds of students. This enables the author to adopt a realistic
perspective on the issues, presenting, on the one hand, problems with which
teenage students struggle, and, on the other, the deficits and limitations that
Polish schools have to face on a daily basis. For example, the results clearly
show that students are less likely to experience anxiety if they are streamed
into groups of students exhibiting a similar level of linguistic competence.
However, as may be the case to some extent in some schools, such a solution
is not always feasible due to financial aspects. At this point, the author also
rightly observes that since both well-being and ill-being are established on the
basis of self-reported feelings, they should be interpreted and approached with
caution as they are highly subjective constructs. The pedagogical implications
are followed by a section devoted to the limitations of the present study,
research possibilities for the future areas and concluding remarks.

The book reads well thanks to its transparent structure and accessible
language. The transparency and accessibility may attract more readers
among practising teachers, creating a bridge between academic research
and conscious educational interventions in the classroom. As Kinski
notices, sometimes teachers embrace certain trends or employ materials
retrieved from various questionable sources hoping that they may contribute
to their classes being seen as more ‘attractive’ or ‘appealing.’ This book,
on the contrary, has a potential to become a starting point for an informed
discussion on the importance of emotions in ELT classrooms. The author
refers to various Polish and international sources, all of which are collected
in the bibliography section, providing a solid theoretical framework for his
own research. Although the topic itself is not new, the author manages
to identify the areas that have not been examined yet and he offers new
perspectives and insights.
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Frazeologia rosyjska jako podstawa rozwazan
teoretycznych i dydaktycznych.

Agata Piasecka: Wybrane zagadnienia z frazeologii
rosyjskiej wraz ze stownikiem rosyjskich jednostek
statych: H3b6panHbre sonpocsvt no pycckot (hpa3eonocuu
emecme Co CJ108apem PyCCKUX YyCmou4uebLx eOuHUL,.
Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.
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Russian phraseology as a basis for theoretical and didactic
considerations. Agata Piasecka: Wybrane zagadnienia z frazeologii
rosyjskiej wraz ze stownikiem rosyjskich jednostek statych:
H36pannbie sonpocvbt no pycckoti ghpa3eoniocuu emecme
CO cor08apem PyCcCKuxX yemoutiuuenblx eOuHUL,.
Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego. Y.odz 2022, pp. 129

Frazeologizmy bedace stalymi polaczeniami wyrazéw, funkcjonujace
w jezyku jako catosé, ktérych znaczenie nie wynika ze znaczen poszczegdlnych
elementéw tego polaczenia (Wielki stownik jezyka polskiego PANY), przed-
stawiajg trudno$é w ich rozumieniu nie tylko osobom uczacym sie danego
jezyka jako obcego, ale takze rodzimym uzytkownikom jezyka. Jednoczeénie
sprawne 1 prawidlowe postugiwanie sie frazeologizmami wzbogaca wypo-
wiedz, ubarwia ja, ulatwia rowniez precyzyjne wyrazenie mysli, a nawet
buduje humor. Zatem frazeologizmy z jednej strony ulatwiaja komunikacje
jezykowa, a z drugiej — brak ich znajomo$ci 1 znaczenia moze komplikowaé
komunikacje, powodowaé nieporozumienia i pogtebiaé niezrozumienie.

1 <https://wsjp.pl/haslo/podglad/72728/frazeologizm>, dostep: 08.09.2025.
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Ksiazka Agaty Piaseckiej, dostepna w formie drukowanej (Wydawnictwo
Uniwersytetu L.odzkiego), a takze elektronicznej w postaci pliku pdf na stronie
repozytorium Uniwersytetu Lodzkiego?, prezentuje wybrane zagadnienia
z frazeologii rosyjskiej w ujeciu funkcjonalno-teoretycznym 1 jest wedtug
stow Autorki w Przedmowie jednocze$nie monografia i podrecznikiem.
Celem tej publikacji jest nie tylko ,,zwiezte przyblizenie wybranych aspektow
badan w zakresie teorii frazeologii, mogacych stanowi¢ punkt wyjscia przy
pisaniu réznego rodzaju prac badawczych”, ale réwniez pomoc w trakcie
realizacji ,wszelkiego typu kurséw akademickich o profilu jezykoznawczym
lub kulturologicznym” (s. 11).

Ksigzka zbudowana jest z dwdch czeéci — teoretycznej, sktadajacej sie
z czternastu nienumerowanych odrebnych podrozdziatéw, oraz praktycznej
z ¢wiczeniami i stownikiem rosyjskich frazeologizméw. W pierwszej czesci
teoretycznej, ktéra jest zasadnicza czeécig publikacji, zostalty omdéwione
wybrane teorie frazeologii rosyjskiej. Piasecka rozpoczyna swoje rozwazania
od podkreélenia wieloznaczno$ci terminu frazeologia, nastepnie przechodzi
do oméwienia wybranych teorii frazeologicznych. Jako pierwsze opisuje
badania rosyjskiego jezykoznawcy Wiktora Wtadimirowicza Winogradowa
(ros. Burrop Binagumuposuu Bunorpamos), ktory przygotowal podstawy
teoretycznego opisu frazeologii, a w swoich pracach wyznaczyl typy jednostek
frazeologicznych, tym samym przyczynil sie do powstania frazeologii
rosyjskiej jako odrebnej dyscypliny naukowej (Mokiyenko 2008: 15—18). Dalsza
analiza poszczegdlnych badan frazeologicznych pozwolila przytoczy¢ rozne
ujecie zakresu tej dyscypliny naukowe). Autorka podzielita teorie frazeologii
rosyjskiej na te, ktore traktuja pojecie frazeologizmu wszechstronnie
1 wieloptaszczyznowo oraz te, ktore postrzegaja rozumienie frazeologizmu
jednostronnie. Okreslane przez Piasecka ,waskie ujecie” frazeologii (por.
Trendowicz 2025: 162) skupia sie tylko na zwigzkach idiomatycznych, ktérych
znaczenie odpowiada stlowu. Ten typ rozumienia frazeologizméw w swoich
badaniach prezentuja przywotani w monografii nastepujacy naukowcy:
Siergiej Iwanowicz Ozegow (ros. Cepreit UBanosuu Osxeros), Borys
Abramowicz Larin (ros. Bopuc Anexcamaposuu Jlapun), Weronika
Nikotajewna Telija (ros. Beponurxa Huronaesua Tenus), Aleksander
Iwanowicz Mototkow (ros. Anmexcamap MBamosuu Mosorkos), Wlas
Platonowicz Zukow (ros. Biac ILnaroroBmy HKyxros), Aleksander Michajtowicz
Babkin (ros. Anexcarap Muxaiinosuu badokun), Walery Michajtowicz
Mokijenko (ros. Bamepuit Muxaiimosuu Moxkuenro). Natomiast tzw.

2 <https://dspace.uni.lodz.pl:8443/xmlui/handle/11089/55658?show=full>, dostep:
29.08.2025.
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szerokie ujecie frazeologii klasyfikuje wszystkie state polaczenia wyrazowe
jako frazeologizmy. Wéréd zwolennikéw tego ujecia Piasecka wymienila
nastepujacych rosyjskich jezykoznawcow: Wladimira Leonidowicza
Archangielskiego (ros. Bmagumup Jleonnmouu Apxaurenbckuii), Olge
Siergiejewna Achmanowa (ros. Osbra Cepreesna Axmanosa), Wiktora
Terentiewicza Bondarienko (ros. Bukrop TepenrbeBnu Borgapenko),
Moisieja Michajtowicza Kopylienko (ros. Mowuceit Muxatimorua KombrieHko),
Nikotaja Maksimowicza Szanskiego (ros. Huromnait Markcumorwmy [larckmii)
oraz polskiego jezykoznawce Wojciecha Chlebde. Spoérdd licznego grona
naukowcdw zajmujacych sie frazeologia rosyjska Piasecka po§wiecila wieksza,
uwage jedynie kilku badaczom, wynika to z zalozenia omawianej publikacji,
ktoérej celem bylo ,,zwiezle przyblizenie wybranych aspektéw badan w zakresie
teorii frazeologii, mogacych stanowi¢ punkt wyjScia przy pisaniu réznego
rodzaju prac badawczych” (s. 11). Cel ten Autorka osiagneta, przywotani
w publikacji badacze frazeologii wraz z ich opracowaniami naukowych
moga postuzy¢ za podstawe dalszych bardziej szczegélowych rozwazan.
Réwniez zalaczona obszerna bibliografia w jezyku rosyjskim (56 pozycji)
1 w jezyku polskim (18 pozycji) moze stanowié¢ bogate Zrédlo naukowych
dociekan czytelnika.

Problem zakresu frazeologii istotny dla teoretykéw frazeologii znajduje
swoje odzwierciedlenie w praktyce leksykograficznej. Piasecka przytoczyta
kilka (10) pozycji leksykograficznych, w ktorych frazeologizmy sa réznorodnie
opisywane, przyktadowo poprzez podanie synoniméw, czy z uwzglednieniem
aspektu kulturowego lub zréznicowania terytorialnego. Natomiast opraco-
wania przekladowe moga zawieraé ,wyrazenia, ktore nie sa frazeologizmami
w $cislym rozumieniu zagadnienia, lecz odznaczajq sie silng ekspresyw-
noscig, 1 spojnosécia komponentow” (s. 27). Jednak Autorka zwraca uwage
na praktyke leksykograficzna, ktéra pokazuje, ze coraz czesciej tworzone sa,
stowniki frazeologiczne taczace niejednolite, odmienne podejécie do zakresu
pojecia jednostki frazeologiczne;.

Kolejne zagadnienie czesci teoretycznej odnosi sie do istotnych cech sta-
tych zwigzkéw wyrazowych, ktorymi wedtug Badaczki sa przekladalnoéé
1 odtwarzalno$¢ (zob. Spytek 2019: 108), warunkujace poprawno$é¢ tworzonych
tekstow (s. 28—32). Utarte, state potaczenia wyrazowe niewykazujace cech
idiomatycznoéci w waskim ujeciu frazeologii moga jednak podczas przekta-
du stanowié problem, ktérego rozwiazanie proponuja wlasnie przektadowe
stowniki frazeologiczne uwzgledniajace szerokie rozumienie frazeologizméw.
Piasecka omawia dwa opracowania leksykograficzne (Idiomy polsko-ro-
syjskie. Ilonwvcro-pycckue uduomst autorstwa W. Chlebdy, A. Gotubiewe;,
J. Wawrzynczyka 1 T. Wielga oraz Podreczny idiomatykon polsko-rosyjski pod
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redakcja W. Chlebdy), w ktérych mozna odnalezé przyktady ustabilizowanych
jednostek wielowyrazowych, takich jak biblizmy, adresatywy, nazwy wlasne
postaci, ztozone nazwy 1 przydomki geograficzne, emotywy, wielowyrazowe
tytuly, nazwy miar, nazwy instytucji 1 organizacji, terminy komputerowe
czy tytuly dziel literackich. Podane przyklady ,wielowyrazowych jednostek
nominatywnych o charakterze utrwalonych w jezyku catoSciowych znakéw
werbalizujacych pojecia, sady, oceny, emocje” (Chlebda 2006: 7) w jezyku
polskim 1 rosyjskim dowodza stuszno$ci zastosowania szerokiego pojmowa-
nia frazeologii, w szczego6lnoéci dla procesu nauczania 1 uczenia sie jezyka
obcego, co dostrzegta Piasecka.

Autorka zwraca réwniez uwage na nastepny istotny element w pro-
cesie opanowania frazeologii, ktorym jest konieczno$é nawiagzania do in-
nych dziedzin nauki: historii, geografii, literatury czy kultury (s. 32—37).
Piasecka podkresla, ze tto kulturowe wyjaénia motywacje poszczegdlnych
frazeologizméw, tym samym pozwala zrozumieé sposéb ich uzycia w jezyku
1 skutecznie wspomoc ich aktywizacje w jezyku obcym. Podczas omawiania
zwiazku ustabilizowanych jednostek jezykowych z kultura Badaczka po-
stuguje sie licznymi przykladami rosyjskich frazeologizméw, powiedzonek,
przysltow czy skrzydlatych stow.

Do omawianego korpusu jednostek frazeologicznych Piasecka zaliczyla
réwniez przyslowia 1 porzekadta, ktorych problematyke przedstawita w trzech
kolejnych podrozdziatach (s. 38—48). Brak wyraznych réznic miedzy tymi
pojeciami w ogblnym rozumieniu czesto prowadzi do taczenia obu ich znaczen
lub stosowania wymiennego. Badaczka podkreslila jednak, ze bez wzgledu
na sposob ich okreslania, oba terminy sa niezwykle wazne w komunikacji
jezykowej. ,Wartoé¢ przystéw i porzekadet polega [...] na tym, iz stanowia
one kodeks moralny cztowieka, nawiazuja do zdobytych przez ludzko§é do-
swiadczen. Sa zroédlem wiedzy 1 wyobrazen wielu pokolen” (s. 40).

Jednak w literaturze naukowej postrzeganie przyslow 1 porzekadel jako
jednostki frazeologiczne nie jest bezdyskusyjne. Autorka omoéwila trzy teorie
frazeologii. Pierwsza z nich obejmuje swym zakresem réwniez przysto-
wia 1 porzekadla w caloéci, sq one traktowane jako frazeologizmy przede
wszystkim z uwagi na ich jedna, ceche podstawowa — odtwarzalnosé. ,,Bedac
samodzielnymi znaczeniowo zdaniami, paremie funkcjonujg jako niezalezne,
kompleksowe elementy komunikacji. Takie cechy, jak powtarzalnoéé, staty
sktad komponentéw 1 wielosktadnikowo§é pozwalaja na umieszczenie ich
w obszarze szeroko rozumianej frazeologii” (s. 43). Natomiast przeciwnicy
plerwszej teoril uwazaja, ze przystowia i porzekadtla nie sa frazeologizmami,
poniewaz maja, przejrzysta semantyke, ich elementy sktadowe sg ze soba
powigzane luznym zwigzkiem syntaktycznym. Frazeologizmy za$ oznaczaja
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1 nazywaja konkretne rzeczy, cechy, procesy, wyrazaja pojecia, sa ekwiwa-
lentami stéw. Z kolei przystowia i porzekadta opisuja rézne sytuacje 1 prze-
kazuja pewne sady, opinie, ich znaczenia nie mozna opisaé jednym stowem
czy polaczeniem wyrazowym. Trzecia grupa uczonych do frazeologizmow
zalicza jedynie porzekadtla, ktére maja stata kompozycje, sa jednorodne
semantycznie, odtwarzalne, funkcjonuja w wypowiedzi jako czeéé zdania,
a takze funkcjonalnie sg bliskie stowu.

Przedstawione w publikacji rozbieznoéci w postrzeganiu przystéw i po-
rzekadet jako jednostek frazeologicznych przyczynily sie do oméwienia przez
Autorke kolejnego aspektu tego zagadnienia, czyli granicy miedzy przysto-
wiami 1 porzekadlami w oparciu o rézne teorie rosyjskich jezykoznawcéow.
Piasecka odwotuje sie do zwolennikéw teorii Wiadimira Iwanowicza Dala
(ros. Bmagumup MBamosuu Jlaaw), ktérymi sg uczeni: Wiadimir Proko-
piewicz Anikin (ros. Baragumup Ilporkonsesuu Aunkunu), Wiadimir Le-
onidowicz Archangielski (ros. Bnagumup Jleomnmosry ApxaHreibcKuii),
Fiodor Martynowicz Sieliwanow (ros. ®émop Mapreirosuyu CesruBaHOB),
Jurij Jewgieniewicz Prochorow (ros. IOpuit Esrennesuu IIpoxopos). Wedtug
wymienionych lingwistow ,,przystowia sa zawsze zakonczonymi zdaniami,
wyrazaja w sposob samodzielny sad o rzeczywistosci, zawarte w nich obrazy
moga by¢ odniesione do réznorodnych zyciowych sytuacji [...] Porzekadta
natomiast staja, sie zakonczonymi zdaniami tylko w konkretnym kontek$cie,
stanowia czesé sadu” (s. 47). Za to lingwisci Oleksandr Opanasowicz Po-
tebnia/ Aleksandr Afanasjewicz Potiebnia (ros. Anerxcauap AdanacreBuu
[ore6rs), Wias Platonowicz Zukow (ros. Biac Ilmatornosna HKyxos), Alek-
sander Iwanowicz Mototkow (ros. Anexcauap Usamosru Mosorkos), Iwan
Michajtowicz Sniegiryow (ros. UBarn Muxatimorny Caerupés) dostrzegali
granice miedzy przystowiami i porzekadtami na poziomie ich znaczenia lek-
sykalnego. Przystowie to krétka maksyma, bedaca zakonczonym zdaniem,
posiadajaca znaczenie dostowne i/lub przenoéne, za$ porzekadlo to krétka
maksyma, ale jedynie o dostlownym znaczeniu, rowniez bedaca pelnym
zdaniem. Piasecka podkresla, iz problem wyznaczenia granicy miedzy
przystowiami i porzekadlami jest skomplikowany, wielowymiarowy, wymaga
wnikliwych 1 szczegbétowych badan. W podsumowaniu rozwazan o granicy
przystow 1 porzekadel opowiada sie za zaliczeniem porzekadet do jednostek
frazeologicznych z uwagi na ich stata kompozycje, spdjnoé¢ znaczenia, odtwa-
rzalno§¢ oraz funkceje okreslonego cztonu w zdaniu, a takze ich funkcjonalne
zblizenie do stowa (s. 48).

Ostatnig czeé¢ teoretycznych rozwazan Piasecka po$wiecita zagadnieniu
warlantywno$cl 1 synonimicznos$ci zwigzkow frazeologicznych. Autorka
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zwraca uwage na dwie grupy frazeologizméw: zwigzki o niezmiennej struk-
turze 1 zwiazki, ktérych struktura ulega pewnym zmianom. ,Modyfikacje
komponentow jednostki frazeologicznej moga dotyczy¢ réznych poziomow
systemu jezykowego: fonetycznego, morfologicznego, slowotwoérczego, lek-
sykalnego 1 innych” (s. 50). Zwiazki frazeologiczne ze zmiennymi kompo-
nentami leksykalnymi moga by¢ nazywane wariantami leksykalnymi lub
synonimami frazeologicznymi. Granica miedzy wariantami i synonimami
nie jest jednoznaczna, oczywista i bezsporna. Piasecka dokonuje przegladu
réznych teorii frazeologii 1 probuje wyciagnaé obiektywne 1 logiczne wnioski,
ktore pozwolityby odréznié¢ warianty leksykalne od synoniméw frazeologicz-
nych. Autorka przybliza czytelnikowi wyniki badan uczonych, m.in. Natalii
Nikolajewny Amosowej (ros. Haranus Huromaesaa Amocosa), Nikolaja
Maksimowicza Szanskiego (ros. Hurkomait Makcumosuu llamckuit), Wta-
sa Platonowicza Zukowa (ros. Biac Ilimaromosuu Hywros), Mieczystawa
Basaja, Danuty Buttler. Przedstawione teorie nie rozstrzygaja w sposéb
jednoznaczny, jak przebiega granica miedzy synonimami i wariantami we
frazeologii. Trudno$é w ustaleniu tej jednoznacznej granicy wynika z réz-
norodnych kryteriéw opisu 1 podziatu. Pomimo tych trudnosci 1 wielosci
koncepcji Piasecka okres§lita w ostatnim akapicie teoretycznej czesci, jak
rozumie warianty i synonimy we frazeologii:
za warianty frazeologiczne wypada uznacé state zwiazki wyrazowe o takim samym
znaczeniu oraz nacechowaniu emocjonalno-stylistycznym. Réznica miedzy nimi
moze wynikaé¢ z form morfologicznych poszczegdlnych komponentéw, ich kolejnosci
w strukturze frazeologizmu, kompletnosci wszystkich cztonéw oraz wykorzystania
innych przyimkow 1 spéjnikow jako wykladnikéw relacji sktadniowych. Synonimami
frazeologicznymi natomiast sa jednostki wystepujace w roli tej samej cze$ci mowy,
realizujace te same badz zblizone schematy formalno-syntaktyczne, mogace réznié
sie zabarwieniem emocjonalnym i stylistycznym. Wszelkie réznice o charakterze

leksykalnym oznaczaja, ze para porownywanych zwiazkow frazeologicznych pozostaje
wzgledem siebie w relacji synonimii (s. 56).

Zagadnienie wariantéw 1 synoniméw frazeologicznych konczy pierwsza,
czesé teoretyczna publikacji Piaseckie). Kolejna czesé ksigzki zostata na-
zwana praktyczna i zawiera zestaw ¢wiczen (18), ktore Autorka opracowata
samodzielnie. Sg to éwiczenia przeznaczone dla uczestnikow ,wszelkiego
typu kursow akademickich o profilu jezykoznawczym lub kulturologicz-
nym” (s. 11), w ktérych nalezy odnalezé frazeologizmy, wyjasnié¢ znaczenie,
zastapi¢ frazeologizm innym, dopisa¢ antonimy czy synonimy, dopasowac
do stalych zwigzkéw czasowniki, utozyé zdania z jednostkami frazeologicz-
nymi, poltaczy¢ przystowia, odnalezé¢ btedne litery, uzupelnié przyslowia
cyframi. Zalaczone éwiczenia stuzg utrwaleniu materialu teoretycznego
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przedstawionego w pierwszej czesci omawianej publikacji, ale takze pozwa-
laja na rozwijanie umiejetno$ci komunikacyjnych z wykorzystaniem fraze-
ologizméw w réznych sytuacjach codziennych. Nalezy dodaé, ze omawiana
ksiazka Piaseckiej nawiazuje do wezesniejszej publikacji Zarys frazeologii
wspotczesnego jezyka rosyjskiego (ujecie funkcjonalno-teoretyczne) z 2021 r.,
w ktoérej Autorka réwniez przedstawita podstawowe zagadnienia zwigzane
frazeologig jako dyscypling naukowa 1 zamieécita 50 é¢wiczen utrwalajacych
znajomo$§¢ rosyjskich zwiazkéw frazeologicznych.

W czeéci praktycznej oprocz ¢wiczen znajduje sie takze Stownik rosyjskich
frazeologizmow z wysokq czestotliwosciq uzycia. Autorka zebrata tysiac
popularnych wéréd uzytkownikow jezyka rosyjskiego stalych zwiazkow
wyrazowych, ktére moga wzbogaci¢ wypowiedzi, dodaé jej kolorytu 1 eks-
presji (zob. Stepanova 2008: 40). W stowniku zostaly zamieszczone idiomy
charakterystyczne tylko dla jezyka rosyjskiego, ale takze posiadajace odpo-
wiedniki w jezyku polskim, r6zne przystowia i porzekadla odzwierciedlajace
W swoje] semantyce rozwdj kultury rosyjskojezycznej, tzw. skrzydlate slowa,
czyli myéli zaczerpniete z Biblii, mitologii greckiej 1 rzymskiej, rozpraw
filozoficznych, dziet literackich 1 bajek. Ten réznorodny materiat jezykowy
zostatl wyekscerpowany z opracowan leksykograficznych, ktérych wykaz
Autorka zamie$cita w bibliografii.

Ksigzka Piaseckiej jest takze dobra pomoca dydaktyczna nie tylko
ze wzgledu na cze$¢ praktyczna z ¢wiczeniami i stownikiem, ale ze wzgledu
na opracowanie czesci teoretycznej w dwoch wariantach jezykowych: rosyj-
skim 1 polskim. Kazdy podrozdzial w jezyku rosyjskim w czesci teoretycznej
zostal przetlumaczony na jezyk polski. Zatem skomplikowane zagadnienia
z frazeologii rosyjskiej moga by¢ przyswajane w obu jezykach, nie stanowia,
problemu dla czytelnikow bedacych na mniej zaawansowanym etapie znajo-
mosci jezyka rosyjskiego. Ttumaczenia te moga by¢ réwniez wykorzystane
na zajeciach z przektadu. Nalezy rowniez zauwazy¢, ze kazde z poruszanych
zagadnien frazeologicznych zostato zilustrowane odpowiednimi przyktadami
z jezyka rosyjskiego 1 jego odpowiednikami w jezyku polskim, a wiec i cze$é
teoretyczna zawiera bogaty materiatl jezykowy w postaci réznych zwiazkow
frazeologicznych: idioméw, przystow, porzekadel, skrzydlatych stéw 1 innych.

Podsumowujac, ksigzka Agaty Piaseckiej to wieloaspektowe 1 wnikliwe
opracowanie porzadkujace wiedze o wybranych zagadnieniach z frazeologii
rosyjskiej; jest rowniez zbiorem interesujacych przyktadéw zwiazkéw fra-
zeologicznych do wykorzystania w procesie nauczanie i uczenia sie jezyka
rosyjskiego.



282 Joanna Nawacka

Literatura

Chlebda W. (red.) (2006): Podreczny idiomatykon polsko-rosyjski. Opole.

Chlebda W. (2011): Z nowszych dociekar frazeologii rosyjskiej (szkic informacyjny drugi).
,Przeglad Rusycystyczny” nr 3(135), s. 106—117.

Mokiyenko V.M. (2008): Sovremennaya russkaya i slavyanskaya frazeologiya (sinkhroniya
i diakhroniya). ,Przeglad Rusycystyczny” nr 4(124), s. 9—26.

Piasecka A. (2021): Zarys frazeologii wspétczesnego jezyka rosyjskiego (ujecie funkcjonalno-
teoretyczne). 1.6dz.

Spytek P. (2019): Kulturowy obraz goscinnosci utrwalony we frazeologii rosyjskiej. ,,Studia
Orientalne” nr 1(15), s. 108-115.

Stepanova L. (2008): Russkaya frazeologiya segodnya. ,,Przeglad Rusycystyczny” nr 4(124),
s. 40—49.

Trendowicz M. (2025): Jezykowy obraz powietrza w Swietle analizy poréwnawczej
frazeologizméw polskich i rosyjskich. ,,Przeglad Rusycystyczny” nr 3(191), s. 159-173.
Wielki stownik jezyka polskiego PAN, <https://wsjp.pl/haslo/podglad/72728/frazeologizm>,

dostep: 08.09.2025.



2025 PRACE JEZYKOZNAWCZE XXVII/4

ISSN 1509-5304 DOI 10.31648/pj.11852 283-289
eISSN 2450-0801

Agnieszka Kijak-Mantas

Uniwersytet w Siedlcach

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4547-3798
e-mail: agnieszka.kijak-mantas@uws.edu.pl

Kolejna odslona mediolingwistyki.
Boguslaw Skowronek: Mediolingwistyka.
Dekade pozniej. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Pedagogicznego. Krakow 2024, ss. 226

A new phase in media linguistics.
Bogustaw Skowronek: Mediolingwistyka. Dekade pozniej.
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego.
Krakéw 2024, ss. 226

Przygotowanie recenzji niniejszej publikacji nie jest mozliwe bez od-
niesienia do wczeéniejsze] monografii tego samego autora, opublikowane;j
ponad dekade temu. Juz sam tytul — Mediolingwistyka. Dekade pozniej
— bezposrednio nawiazuje do wczeéniejszego dzieta, zas tre$é obu prac wy-
kazuje wyrazna, ciaglo§é problemowa, ktora nie tylko zacheca, ale wrecz
implikuje ich réwnolegle odczytanie. W tym miejscu moze sie tez nasunaé
pytanie, czy owe monografie nalezy traktowaé jako zamkniete 1 odrebne,
czy tez jako kolejne czesci catoéci. Od razu mozna stwierdzié, ze temat nie
zostal wyczerpany czy tez zamkniety. O tym Swiadczy powstanie kolejne;j
poéwieconej mu pozycji. Nasuwa sie wniosek, ze 1 pézniej zaistnieje potrzeba
rewizji badz tez uzupeinienia obecnego stanu wiedzy.

Autor we Wstepie odwoluje sie do przywotanej wyzej publikacji zatytu-
lowanej Mediolingwistyka. Wprowadzenie. Jest to nawigzanie oczywiste
chociazby ze wzgledu na podejmowanag tematyke. Autor nie uznaje niniejszej
pozycji za kontynuacje, chociaz tak sugeruje tytut. Nazywa ja ,,monografia’,
wiec mozna uznaé, ze traktuje obie ksiazki jako oddzielne lub po prostu
jako dwie pozycje samodzielnie wyczerpujace temat, przynajmniej w danym
momencie.
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Wstep zawiera rowniez istotne informacje na temat innych opracowan
poswieconych podejmowanemu przez Autora tematowi. Stusznie zwrdocono
uwage na to, ze chociaz analizy lingwistyczne podejmowane byly przez
polskich badaczy juz od potowy XX w., to ukazywaly sie wowczas na ten
temat gléwnie publikacje prasowe. Juz w tym fragmencie pojawia sie defi-
nicja mediolingwistyki uznawanej przez Autora za ,,odrebng subdyscypline,
posiadajaca teoretyczne 1 paradygmatyczne podstawy, wlasna terminologie
1 aparat badawczy” (s. 9). Zaznaczono przy tym, ze w monografii pojecie
,medioligwistyki” pojawia sie wymiennie z okreséleniem ,lingwistyka me-
di6w”, ktore jest uzywane przez Autora wytacznie z powodéw stylistycznych.

We Wistepie znalazl sie przede wszystkim obszerny fragment wyjasniajacy
konieczno$¢ stworzenia aktualnego opracowania dotyczacego mediolingwi-
styki. Jest ona skutkiem zaréwno zmian technologicznych, jak i sposobéw
korzystania z mediéw. Ponadto — a moze przede wszystkim — przeobrazeniu
ulegly same media. Wspomniane zmiany w duzym stopniu wigzaly sie
ze szczegblnym okresem, jakim byta pandemia COVID-19. Zasadne jest
przywolanie tego czasu i1 zgodne z nim stwierdzenie, ze mediolingwistyka
jest jedna z dyscyplin znajdujacych sie pod duzym wplywem zmian ze-
wnetrznych (s. 11).

Recenzowana monografia sktada sie z czterech rozdzialow. Uktad przypo-
mina podziat zastosowany w pozycji Mediolingwistyka. Wprowadzenie, co by¢
moze zostato wprowadzone celowo. Nie jest efektem powtdrzenia, lecz — jak
zaznacza sam Autor — realizacja zamierzenia, aby wywod byt czytelny takze
dla oséb, ktére nie znaja publikacji z 2013 r. Stusznie zaznaczono réwniez,
ze opracowanie ma charakter teoretyczny, a analizy konkretnych tekstéw
zainteresowani czytelnicy moga znalez¢ w innych pracach.

Wszystkie rozdziaty (takze Wstep 1 Zakoriczenie) zostaty poprzedzone
stosownymi cytatami charakteryzujacymi przedmiot badan oraz odpowied-
nio odnoszacymi sie do zawarto$ci danych fragmentéw tekstu. Ich autorami
sa polscy badacze, np. Michat Glowinski, filozofowie, np. Jan P. Hudzik,
a takze lingwiéci zagraniczni: Ulrich Schmitz, Martin Luginbiihl, artysta
1 pisarz Victor Burgin, teoretyk mediéw Neil Postman. Uzyte cytaty zasad-
nie wprowadzone przed tekstem gléwnym zamiast przywotania w ramach
wywodu, co grozitloby umknieciem, przez swa réznorodnos¢, takze autorska,
pokazuja wewnetrzne zréznicowanie dyscypliny oraz jej nieoczywisty wplyw
na inne dziedziny zycia. Ponadto przytoczenie tych krotkich wyréznionych
wypowiedzi uczynionych niejako mottem kolejnych rozdziatéw, dobrze wpro-
wadza w ich tematyke.

W pierwszym rozdziale zatytutowanym Mediolingwistyka a wspétczesny
pejzaz mediow Autor przedstawia zréznicowanie obszaru badawczego, ktérym
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sie zajmuje. Zwraca uwage na jego niejednorodnos$c¢, zmienno$é 1 hybrydycz-
noé¢. Wywdd rozpoczyna od przedstawienia roli mediéw. Odwotuje sie przy
tym do swoich obserwacji poczynionych w publikacji sprzed dziesieciu lat.
Nastepnie skupia sie na procesie mediatyzacji, ktory definiuje jako zwiazek
rzeczywistosci z nowymi technologiami, a takze ich wzajemne przenikanie.
Wyjatkowo istotnym watkiem, ktéry porusza w tej czesSci, wydaja sie rozwa-
zania na temat terminéw, takich jak: ,media klasyczne”, ,media masowe”
oraz ,nowe media”. Autor stwierdza m.in., ze nieuzyteczne jest stosowanie
podziatu na te pierwsze 1 ostatnie, gdyz obecnie trudno zdefiniowaé tzw.
media klasyczne. RzeczywiScie przyklady, ktére podaje, sa przekonujace.
Nie wiadomo np., w jaki sposéb ustali¢ definicje filmu. Czy sa to wszystkie
nagrania z kamer, czy wazny jest noénik, na ktérym nagranie jest zapisane?
Autor dochodzi do wniosku, ze klasyczny film ,stapia sie z tak zwanymi
nowymi mediami”. Rowniez prasa uleglta przeobrazeniu. Istotne uwagi na
ten temat dotycza nowego rozumienia pojecia ,,dziennikarza”, ktérym obec-
nie moze by¢ kazdy (zreszta podobnie jak filmowcem), co wptywa na jakoéé
1 problematyke tekstéw. W dalszej czeSci wymieniono przyktady zmian,
ktéore dotknety takze telewizje 1 sprawily, ze zdaniem Autora mamy do
czynienia z czyms$, co okre§la sie jako ,tele-net-wizje”. Wszystkie te prze-
obrazenia pozwalaja na stwierdzenie, ze terminem, ktéry moze rozwiazac
problem, sa ,,nowe media”. Moze wobec tego warto byloby zaznaczy¢ jakas
cezure, ktéra wyznaczataby istnienie tzw. klasycznych mediow 1 pozwalata
je w ten sposéb okreslaé. Niewatpliwie stuszna jest obserwacja, ze wsrod
wezeséniejszych klasycznych mediow kazde odgrywato przetomowa role, za$
okreslenie ,nowe media” jest odpowiednie dla mediéw stanowiacych novum
w danym czasie. Prowadzi to Autora do wniosku, ze media przenikaja sie
nawzajem, a jedyne dystynktywne zestawienie, ktore jest zasadne, to media
analogowe 1 cyfrowe.

W dalszej czesci tego rozdziatu Autor odwotuje sie do paradygmatu
reprezentacjonizmu oraz ontologii obrazu. Na podstawie analizy telewizji
stwierdza, ze teorie reprezentacji sa zalezne od ideologii. Ponadto nie ma
jednego obrazu $wiata, lecz istnieje ich wielo§¢ dostosowana do wspdlnot
komunikacyjnych. Zwlaszcza media spotecznosciowe nie odzwierciedlaja
rzeczywistoéci, lecz stanowia odrebne, ,fragmentaryczne” Swiaty. Odnoszac
sie do zachowan uzytkownikéw tego rodzaju mediéw, przywotuje pojecie
postmediéw, ktore definiuje jako ,technologie, ktére tacza bezprzewodo-
wo cyfrowy kod, informatyczne dna, przestrzen fizyczna [...] oraz ludzkie
dziatania [...]” (s. 30—31). Uwzgledniajac w swoich rozwazaniach teorie
reprezentacji, Autor podejmuje dalsze préby definicji postmediéw. Wska-
zuje kolejne istotne rozrdéznienie na media statyczne i mobilne. Powraca
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przy tym do terminu ,,media masowe”, ktéry w tym miejscu kategorycznie
odrzuca jako nieadekwatny ze wzgledu na ,zindywidualizowane praktyki
odbiorcze” (s. 36). W gaszczu terminologicznym znajduje rozwiazanie w po-
staci terminu ,,media hybrydowe”, ktéry ma by¢ bardziej odpowiedni, ponie-
waz odnosi sie do rozmaitych komponentéw, zaréwno technologicznych, jak
1 trybow uzytkowania. Wnioskiem konczacym ten watek, ktory jednakze
moéglby podsumowywacé caty rozdzial, jest stwierdzenie, ze analizujac media
1 mediosfere nalezy caty czas mieé¢ §wiadomos§¢ tymczasowosci. Po tej konsta-
tacji pojawia sie jeszcze jedno zagadnienie, a mianowicie sztuczna inteligencja
oraz ChatGPT. W zwigzku z tym ostateczne wnioski zawierajg nie tylko
stwierdzenie réznorodnosci i zmienno$ci mediosfery, lecz takze przestroge
dotyczaca wykorzystania Al

Rozdziat drugi zatytutowany Mediolingwistyka a wspotczesne jezykoznaw-
stwo Autor rozpoczyna od rozwazan na temat jezyka. Zwraca uwage na jego
fenomen zwiazany z tym, ze jest wieloaspektowy 1 ,bogaty w znaczenia”
(s. 50), dlatego staje sie obiektem zainteresowan przedstawicieli ré6znych
dziedzin. Nastepnie Autor przechodzi do zagadnienia jezyka w mediach
1 wskazania zmian w sposobie prowadzenia jego analiz. Za istotny punkt
odniesienia mediolingwistyki uznaje lingwistyke dyskursu. Analogicznie
do tej dyscypliny, ktérej przedmiotem badan jest dyskurs, za przedmiot
badan mediolingwistyki uwaza tekst. Zwraca przy tym uwage na istotna
role genologii medialnej jako subdyscypliny pomocniczej mediolingwistyki.
Autor podkresla tez $cisly zwiazek badan nad gatunkami w mediach z ana-
lizami jezykoznawczymi, dzieki czemu mozliwe jest wykorzystanie pojec
1 metod stosowanych w tej dziedzinie. W tym fragmencie publikacji znajduje
sie réwniez prezentacja elementéw wspdlnych medialingwistyki i lingwisty-
ki kulturowej. Jednym z nich, ktéremu Autor po$wieca wiele miejsca, jest
koncepcja jezykowego obrazu $wiata (JOS). Po zaznaczeniu, do ktérych defi-
nicji sie odwotuje 1 jak go rozumie, dokonuje wyrédznienia i charakterystyki:
dyskursywnego obrazu §wiata (DOS), medialnego obrazu Swiata (MOS) oraz
tekstowego obrazu $wiata (TOS). Autor przedstawia zsyntetyzowane ujecie
rozwazan podejmowanych przez innych badaczy, m.in. Waldemara Czachu-
ra, Danuty Kepy-Figury oraz Pawla Nowaka. Nastepnie powraca do watku
zwiazkow mediolingwistyki z innymi dziedzinami. Przedstawia konsekwentne
powlazanie z kognitywizmem, szczegélnie semantyka kognitywna. Znaczaca,
dyscypling uwzgledniang przez Autora w mediolingwistycznym postepo-
waniu badawczym jest krytyczna lingwistyka, co wydaje sie oczywiste po
wezesniejszym stwierdzeniu niemozno$ci oderwania dyskursu medialnego od
wplywu réznorodnych ideologii. Rozdziat wienczy podsumowanie, w ktérym
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wymieniono omowione wczesniej dyscypliny wskazujace na inkluzywno§é
mediolingwistyki. Zostato ono takze wzbogacone prezentacja graficzna.

Trzeci rozdziat zatytulowany Giowne zatozenia mediolingwistyki.
Obecnie zawiera autorska prezentacje wizji mediolingwistyki. Chociaz we
wezesniejsze] czedcl zaznaczono, ze historyczne rozwazania znalezé mozna
w innych publikacjach, rozpoczyna go fragment poSwiecony ksztattowa-
niu sie badan nad polszczyzna medialna. Autor wymienia w nim osrodki,
ktére zajmowaly sie ta problematyka. Wskazuje takze na zmiany systemu
politycznego skutkujace pojawieniem sie wolnych mediéw 1 przyspieszajace
badania. Waznym wnioskiem podsumowujacym te dzialania jest stwier-
dzenie, ze byly one prowadzone na gruncie jezykoznawstwa odizolowanego
od innych dziedzin. Po tym krétkim odwolaniu do poczatku badan, Autor
koncentruje sie na dociekaniach podchodzacych do mediolingwistyki jako
odrebnej dziedziny. Mimo ze zwraca uwage na fakt, ze jest to juz dyscyplina
dojrzala, ktadzie nacisk na to, co wynika juz z jego konstatacji zawartych
w pierwszym rozdziale, a mianowicie, ze jej obszar, metoda oraz przedmiot
badan wymagaja nieustajacej refleksji, a w razie potrzeby — redefinicji.
W tej cze$ci monografii Autor dokonuje charakterystyki tych trzech ele-
mentéw. Najmniej miejsca po$wieca pierwszemu, ograniczajac sie do okre-
§lenia, ze obszarem sa media hybrydowe, ktore szczegbétowo opisat w czesci
pierwszej. Omawiajac metody badawcze, wigze je z transdyscyplinarnym
pojmowaniem mediolingwistyki 1 wskazuje na koniecznosé wykorzysta-
nia narzedzi badawczych lingwistyki oraz medialnego kulturoznawstwa.
W nastepnej kolejnosci dokonuje charakterystyki przedmiotu badan, czyli
dyskursu medialnego oraz mediotekstow. Réwniez ta czesé zostata zakon-
czona klarownym podsumowaniem wcze$niejszych wywoddéw z konstatc)ja,
ze mediolingwistyka stanowi zespolenie: transdyscyplinarno$ci, interdy-
scyplinarnoéci, polimetodologizmu, wielowariantywnos$ci uje¢ badawczych,
inkluzywnoéci, pluralizmu poznawczego, wychodzenia poza waskie analizy
jezykowe, spogladania na metatekst w szerokim kontekscie. Na zakoncze-
nie tego rozdziatu Autor — z uzasadnionym zastrzezeniem, ze jest to tylko
propozycja — przedstawia mozliwe dzialy mediolingwistyki, takie jak: me-
diolingwistyka teoretyczna, empiryczna, historyczna, poréwnawcza oraz
miedzykulturowa.

Rozdziat czwarty zatytutowany Dyskursy medialne zawiera omdéwienie
najwazniejszych cech wymienionych przez Autora dyskurséw: filmowego,
prasowego, radiowego, telewizyjnego, hipertekstowego oraz mediow spo-
lecznosciowych. W odwotlaniu do spostrzezen poczynionych w pierwszej
czeécl recenzowane] monografii, Autor dokonuje podzialu dostosowanego
do obecnej sytuacji mediow. Wyrdznia mianowicie ,,media dominujace” oraz
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,media towarzyszace”. Tych zagadnien dotycza podrozdzialy zatytulowane
odpowiednio: Dyskursy medialne mediow dominujqcych oraz Dyskursy me-
dialne mediow towarzyszqcych. W czescl wstepnej czwartego rozdziatu Autor
wyjaénia, ze przez te pierwsze rozumie hipertekstowy dyskurs medialny
oraz dyskurs mediéw spotecznos$ciowych. Media towarzyszace to wedtug
niego: telewizyjny dyskurs medialny, filmowy dyskurs medialny, prasowy
dyskurs medialny oraz radiowy dyskurs medialny. Swéj podzial rzeczowo
uzasadnia, wskazujac na rozwéj pierwszej grupy oraz regres drugiej. Pomi-
mo tego rozrdznienia, Autor podkresla, ze istnieja cechy, ktore je wszystkie
lacza. Sa to: cyfrowa konwergencja, ideologizacja, aksjologizacja, fatycznos§é,
narracyjnosé, instytucjonalna oraz odbiorcza dyferencjacja, komercjaliza-
cja 1 ludycznoéé, hybrydyzacja jezykowo-komunikacyjna, korporacyjnosé
oraz potencjal kognitywny. Ciekawe spostrzezenia w tej czesci rozdziatu
czwartego zawiera fragment, w ktérym dokonano propozycji prezentacji
wspolczesnego modelu uzytkowania mediéw. Zgodnie z nim w streamingu
oglada sie gléwnie filmy, klasyczna oferta telewizji stuzy polityce 1 rozryw-
ce, internet zapewnia przede wszystkim podtrzymanie kontaktu, w social
mediach kreuje sie wlasny wizerunek, a przy pomocy aplikacji mobilnych
realizuje sie potrzeby spoleczne, komunikacyjne oraz uzytkowe.

Pierwszy podrozdzial czwartego rozdzialu zostal podzielony na dwie cze-
$ci. Pierwsza dotyczy hipertekstowego dyskursu medialnego. W rozwazaniach
wstepnych Autor po raz kolejny zaprzecza stereotypowemu przekonaniu,
ze internet jest wolnym, otwartym i neutralnym $rodowiskiem komunika-
cyjnym. Wplyw na to, ze stal sie on medium dostarczajacym odpowiednio
posegregowane tresci, mialo przede wszystkim zjawisko komercjalizacji
1 udziatl réznych korporacji. Jednymi z wazniejszych wnioskéw dotycza-
cych tego rodzaju mediéw jest stwierdzenie, ze internet stanowi medium
komunikacyjne, a jednym z przejawow kultury okreslonej jako ,kultura
uczestnictwa” jest niewatpliwie negatywne zjawisko hejtu.

W drugiej czesci pierwszego podrozdziatu czwartego rozdziatu dokonano
omoéwienia dyskursu mediéw spotecznoéciowych. Réwniez w przypadku
tego rodzaju medidéw, Autor wyraza watpliwo$¢ dotyczaca uzywanego okre-
§lenia. Stusznie zwraca uwage na fragmentaryczno§é poszczegélnych sieci
spotecznych 1 sugeruje nazwe ,,media sieciowe”. Istotna konstatacjq jest
zaznaczenie, ze wladnie tego typu media sa prawdopodobnie pod wieksza
kontrola ideologii anizeli dyskurs hipertekstowy.

Drugi podrozdzial czwartego rozdziatu zostal poSwiecony tzw. dyskursom
towarzyszacym. Wyrdzniono w nim czesSci dotyczace czterech wymienionych
wezeénie) dyskursow. Poza rozwinieciem uwag poczynionych w pierwszym
rozdziale, Autor przedstawia w tych fragmentach najwazniejsze wnioski.
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Stwierdza, ze telewizje mozna réznie definiowaé, w zwiazku z tym podej-
mujac sie analizy jej dyskursu, nalezy precyzyjnie okresli¢ zjawisko bedace
przedmiotem zainteresowan. W dyskursie filmowym da sie zaobserwowac
jezykowo-stylistyczna warstwe charakterystyczna dla danego tworcy, jednak
przejawiaja sie w nim takze wartosci typowe dla danego obszaru. Jest to
element uznany za klasyczny, co mozna uznaé za dowdd, ze dyskurs filmowy
tak bardzo sie nie zmienia. Inaczej jest w przypadku prasy, ktéra chociaz
zaliczana przez Autora do dyskurséw towarzyszacych, to zdecydowanie
stusznie — m.in. ze wzgledu na dyferencjacje geograficzna 1 gatunkowa —
zostala réwniez uznana za medium hybrydowe. Hybryda okreslit Autor
takze radio. Jednak trzeba zwrdci¢ uwage, ze jest to innego rodzaju hybryda,
pozbawiona wizji, z tego powodu najwazniejszy wniosek sprowadza sie do
stwierdzenia, ze ,radio nie stanie sie przekaznikiem dominujacym” (s. 198).

W Zakoriczeniu Autor przedstawil wnioski z rozwazan spisanych w czte-
rech rozdziatach. Dokonal §wiadomej oceny mediolingwistyki, dyskursow
1 metodologii badawczej, podkreslajac jej role jako dojrzatej dyscypliny z powo-
dzeniem umozliwiajacej zrozumienie mechanizméw funkcjonowania mediéw.

Ksiazka Mediolingwistyka. Dekade poZniej jest niewatpliwie pozy-
cja potrzebna, uaktualniajaca stan wiedzy na temat mediéw, dyskurséow
medialnych, a przede wszystkim samej mediolingwistyki. Tej potrzeby —
konieczno$ci redefinicji pogladéw zwiazanych z lingwistyka mediow — Autor
byl juz §wiadomy podczas tworzenia opracowania Mediolingwistyka. Wpro-
wadzenie. W recenzowanej monografii przedstawia sytuacje wspo6tczesnych
medibéw, zrywajac z przedawnionymi juz przekonaniami. Tym samym po-
kazuje, ze prawdopodobnie rowniez za kolejne dziesie¢ lat — a moze nawet
wezesniej] — zaistnieje konieczno§¢ rozliczenia z obecnymi.
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Nabywanie sprawnos$ci komunikacyjnych (niewerbalnych i werbalnych)
jest jednym z wyktadnikéw rozwoju cztowieka, dlatego ocene zachowan
komunikacyjnych uznaje sie za kategorie istotna diagnostycznie zaréwno
w sferze motorycznego rozwoju dziecka (poprzez analize jego zachowan
niewerbalnych), jezykowego (poprzez opis rozumienia i budowania struktur
jezykowych), jak tez poznawczego 1 spolecznego (poprzez ocene rozumienia
1 stosowania jezykowych regut spolecznych, sytuacyjnych i pragmatycznych
w zachowaniach komunikacyjnych). Monografia f.ukasza Maja, dotyczaca
zachowan komunikacyjnych dzieci w wieku wezesnoszkolnym ze spektrum
zaburzen autystycznych (ang. Autism Spectrum Disorder — ASD), klasyfi-
kowanych jako zespdél Aspergera, podejmuje problem istotny tak dla lin-
gwisty, jak 1 dla logopedy. Pomimo tego, ze zespél Aspergera nie jest juz
wyodrebniany w najnowszych klasyfikacjach medycznych (DSM-5, ICD-11),
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a jego przejawy zostaly ujete w spektrum zaburzen autystycznych o réz-
nym stopniu nasilenia i ré6znym uktadzie objawdéw, to w przestrzeni spo-
lecznej weigz funkcjonujg dzieci 1 dorosli z diagnoza ASD. Taka diagnoza
nadal jest stosowana w polskim prawie o§wiatowym na oznaczenie objawow
autystycznych ujawniajacych sie w sferze poznania spotecznego i sprawnosci
komunikacyjnych oraz w odniesieniu do dzieci odznaczajacych sie prawidlo-
wym potencjalem rozwoju intelektualnego.

Dokonany przez Autora wyboér przedmiotu badan nalezy uznaé za istotny
poznawczo, ale tez praktycznie — rosnaca liczba os6b w spektrum auty-
zmu wymaga odpowiedniego wsparcia w Srodowisku spotecznym. Obecnie
wskaznik wystepowania ASD ksztaltuje sie na poziomie od 0,38% do 1,85%
w populacji dzieciecej, choé niektére badania wskazuja na rozpowszechnienie
zjawiska na poziomie az 6% i wiecej. Zgodnie z danymi zebranymi w USA,
spektrum zaburzen autystycznych diagnozuje sie w jednym przypadku na
68 w grupie dzieci oémioletnich. Ten nowy szacunek jest o okoto 30% wyzszy
niz dane z 2008 r., ktére wynosilty jeden na 88 przypadkéw (Longerbeam,
Sigafoos 2018: 238). Niezaleznie od tego, czy przyczyng tak znaczacego
wzrostu jest modyfikacja kryteriéw diagnostycznych, wieksza $wiadomos§é
spoteczna 1 wiedza specjalistow, czy rzeczywiscie czestsze wystepowanie
tego zespolu zaburzen, faktem jest, ze coraz liczniejsza grupa oséb z ASD
wymaga wilaéciwie zaprogramowanej terapii. Mimo wielu publikacji po-
S§wieconych problematyce zaburzen autystycznych, trudno uznaé ten temat
za wyczerpany, szczegélnie w zakresie badania jezyka 1 komunikacji oséb
ze spektrum autyzmu.

Umiejetno$ci komunikacyjne czlowieka, zwlaszcza wspodlczesSnie, wa-
runkuja jego prawidlowe funkcjonowanie w spoteczenstwie, umozliwiaja
dokonywanie wyboréw 1 uzyskiwanie niezaleznosci. Jeszcze ,,na poczatku
XX wieku o pozycji czlowieka w spoteczenstwie decydowaly w 93% umiejetno-
$ci manualne, obecnie miejsce to wyznacza w 94% zdolno$§¢ komunikowania
sie 1 przyswajania informacji” (Chytkiewicz, Szczygielska 2014: 91). Pelniej-
sze zrozumienie specyfiki komunikowania sie oséb z zespotem Aspergera,
okreslanym takze jako zaburzenie socjokomunikacyjne, ma wiec istotne
znaczenie dla procesu inkluzji, czyli wlaczenia w zycie spoteczne.

Monografia Lukasza Maja liczy 168 stron, z czego tekst gléwny obejmuje
145 stron (s. 7-152), za$ pozostala czesé stanowi Bibliografia (s. 153—160),
spis tabel 1 wykresoéw oraz Aneks (s. 161-168), zawierajacy zdjecia do kwe-
stionariusza dla dzieci 1 dorostych), wzor protokotu do notacji materiatu
jezykowego oraz przykladowy protokét badan. W swej zasadniczej czesci
praca sktada sie z pieciu rozdzialéw, dla ktérych klamra spinajaca sa Wstep
oraz Zakonczenie. W strukturze pracy wyraznie wyodrebniona jest czesé
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teoretyczna, metodologiczna oraz empiryczna z wlasciwie wywazong pro-
porcja pomiedzy rozwazaniami teoretycznymi o charakterze referujacym
a analitycznymi czeéciami rozprawy. Uklad rozdziatéw jest logiczny i upo-
rzadkowany zgodnie z metodologicznymi wymogami opracowania naukowego.
Autor, w oparciu o zebrany material empiryczny, zrealizowal przyjete cele
badawcze.
Teoretyczna czesé monografii poprzedza Wsiep, w ktérym Lukasz Maj,
wyjaéniajac motywacje wyboru przedmiotu i celu badan, zaznacza, ze
autystyczne spektrum zaburzen (autism spectrum disorder — ASD) to zjawisko
niejednorodne. Istnieje zgoda co do dystansu spotecznego oraz nietypowych zacho-
wan oséb z ASD, jednak juz przyczyny 1 mechanizm, ktére leza u ich podloza, nie
sq jednoznaczne. Z jednej strony dostrzega sie obnizony poziom funkcjonowania
poznawczego 1 jezykowego, ale z drugiej, gdy da¢ szanse osobie z ASD modwienia o jej
zainteresowaniach, moze okazac sie, ze jej umiejetnosci jezykowe sa na zdecydowanie
wyzszym poziomie (s. 7).

Podkres§la przy tym, z czym trudno sie nie zgodzié¢, heterogenicznos$é tej
grupy, wynikajaca niejako z definicji ASD 1 zaznacza, ze uwage skupl na wy-
branych zagadnieniach w obrebie podjetej tematyki.

W obszernym, pierwszym rozdziale monografii Autor opisat teoretyczny
kontekst swoich badan. Skupil uwage na oméwieniu pojecia kompetencji
jezykowej 1 jej komponentéw, prezentujac rozne podejscia do tego — kluczo-
wego dla swoich badan — zagadnienia. Szczegdlne znaczenie dla przyjetej
metodologii badawcze] ma oméwiona szerzej teoria interakeji wedtug kon-
cepcji Stanistawa Grabiasa. W kolejnej czesci tego rozdziatu, dosé pobiez-
nie, scharakteryzowat pojecie emocji, podajac definicje wybranych emocji
podstawowych, a mianowicie radosci, smutku 1 ztosci. Istotny dla podjetych
badan jest takze podrozdzial zatytutowany Rozwdj sprawnosci komuni-
kacyjnych. Dalsza cze§é rozdziatu teoretycznego stanowi przeglad stanu
badan nad autyzmem (rys historyczny, usytuowanie ASD w klasyfikacjach
zaburzen, przyczyny, mechanizmy 1 kliniczne objawy autyzmu ze szcze-
gélnym uwzglednieniem trudnoéci komunikacyjnych). Zakres probleméw
teoretycznych poruszanych w pierwszym rozdziale monografii jest na tyle
szeroki 1 zréznicowany, ze dla przejrzystosci opisu i wygody czytelnika na-
lezato podzieli¢ go na dwa osobne rozdziaty. W opisie brakuje tez osobnych
czesci prezentujacych epidemiologie zaburzen ze spektrum autyzmu, w tym
zespolu Aspergera, skoro osoby z taka diagnoza tworza grupe badana.
Problem epidemiologii ASD jest niezwykle istotny, poniewaz w ostatnich
latach znaczaco wzrasta liczba os6b z taka diagnoza 1 nalezaloby do tej
kwestii ustosunkowaé sie. W monografii zabrakto réwniez omdéwienia pro-
blemu zasadniczego dla funkcjonowania dziecka z ASD, a mianowicie jego
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potencjalu intelektualnego rozwoju. W pracy pojawito sie, co prawda, kilka
odniesien do tej kwestii, ale powinna by¢ ona doglebniej opracowana, tym
bardziej ze literatura przedmiotu na ten temat jest do§¢ obszerna (np. Ble-
szynski 2011; Szczatuba 2021; Szwajda 2013: 93—-107).

Wartos$cig teoretycznej czesci pracy jest opracowanie probleméw dotycza-
cych etiologii ASD, w czym pomoglo Autorowi wyrazne wydzielenie graficzne
poszczegdlnych zagadnien. Pewne zastrzezenia budzi jednak podrozdzial
zatytulowany Podejscie Srodowiskowe — czynniki pochodzenia zewnetrznego,
w ktérym zabraklo dokladnego sprecyzowania, czym sa dla Autora czynni-
ki egzogenne. Irena Styczek w pierwszym polskim podreczniku logopedii,
dokonujac podziatu zaburzen mowy, podzielita je na zewnatrzpochodne
(egzogenne lub érodowiskowe) oraz wewnatrzpochodne (endogenne). W przy-
padku zaburzen nalezacych do pierwszej grupy nie stwierdza sie, jak pisze
badaczka, defektéw anatomicznych ani psychoneurologicznych, ktére mozna
by uzna¢ za ich przyczyne (Styczek 1979). Zgodnie ze Stownikiem jezyka
polskiego PWN endogenny to ,powstajacy wewnatrz organizmu”, czynniki
zewnetrzne zas$ to czynniki zwiazane ze Srodowiskiem, takim jak érodowisko
rodzinne 1 nierodzinne. Tymczasem w tym rozdziale czytamy:

W tym miejscu zostang omdéwione potaczenia czynnikéw genetycznych 1 $rodo-

wiskowych, sa one jednak prezentowane w podrozdziale dotyczacym przyczyn ASD

uwarunkowanych $rodowiskowo, poniewaz pomimo ich podloza genetycznego do
wywolania objawéw dochodzi pod wplywem czynnika Srodowiskowego (s. 64).

Autor ma prawo do wyboru okre§lonego podej$cia 1 definicji czynnikow
Srodowiskowych, ale powinien je wyraznie ustalié.

Czeé¢ metodologiczna Autor rozpoczyna nastepujacym akapitem:

W niniejszym rozdziale zostana zaprezentowane teoretyczne koncepcje, na ktérych

oparto metodologie badan wlasnych. Nastepnie oméwione beda poszczegdlne kroki

postepowania badawczego, tj. wybor celu, sformulowanie pytan badawczych, wybor

metod, technik i narzedzi badawczych. Kroki postepowania badawczego beda miaty

zawsze najpierw charakter przegladu literatury, by nastepnie okreéli¢ kazdy z etapéw
badan wykonanych 1 zaprezentowanych w niniejszej monografii (s. 100).

W kazdej pracy naukowej przedstawienie metodologii badan wtasnych
jest szczegdlnie istotne, tu bowiem badacz prezentuje swéj warsztat naukowy,
okreslajac przedmiot badan, formutujac cele badawcze 1 hipotezy, ktérych
weryfikacji poSwieca kolejne rozdziaty monografii, prezentujac procedure
badawcza, metody 1 techniki zastosowane w czasie zbierania danych, a takze
opisujac sam przebieg badania. Omowienie teoretycznych koncepcji leza-
cych u podstaw zaplanowanych badan powinno znalezé sie w teoretyczne;j
czeécl pracy. Autor ma oczywiscie prawo do swoich wybordow, jednak taka
kompozycja opracowania zaktocila nieco tok wywodu.
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Jako gtowny cel badan Autor postawit sobie:

poszerzenie wiedzy o trudno$ciach komunikacyjnych wystepujacych u dzieci w spek-
trum autyzmu. Uzyskane wyniki badan moga pozwoli¢ na wykrystalizowanie sie
wyznacznikéw, ktore beda stanowilty cechy komunikacji os6b z ASD. Warunkiem,
by takie cechy dystynktywne wyodrebnié, jest przeprowadzenie badan w grupie oséb
o typowym przebiegu rozwoju (s. 102).

Cel ten jest istotny zaréwno poznawczo, jak tez praktycznie. Dzieci z ze-
spotem Aspergera funkcjonuja w §rodowisku rodzinnym, szkolnym, rowie-
$niczym, pelniac rézne role spoteczne. Wszelkie zaklécenia w rozumieniu
1 realizowaniu jezykowych regul spotecznych, sytuacyjnych i pragmatycznych
moga negatywnie wplywac na spoteczno-emocjonalny rozwoj dziecka z ASD,
a takze efektywno$¢ jego dzialan w relacjach z innymi.

Niestety, wyniki przeprowadzonych badan w grupie dzieci z ZA nie zna-
lazty obiektywizacji przez ich poréwnanie z grupa kontrolna, a wiec dzie¢mi
o typowym rozwoju. Skoro Autor zalozyl, iz jego badania postuza ustaleniu
wyznacznikéw stanowiacych cechy swoiste ASD 1 w dalszej kolejnosci opra-
cowaniu inwentarza zachowan komunikacyjnych typowych dla oséb z tym
zespolem, to nie zestawiajac uzyskanych wynikéw z danymi zebranymi w
grupie kontrolnej nie mégt okreglié, na ile sa one specyficzne. Za cenne na-
tomiast nalezy uznacé opracowanie narzedzia badawczego, ktére moze byé
tez forma ¢wiczen uzyta do usprawniania komunikacji w przypadku ASD.
W badaniu zachowan komunikacyjnych przeprowadzonym przy uzyciu tego
autorskiego narzedzia uczestniczyta 15-osobowa grupa dzieci (12 chtopcéw 1
3 dziewczynki) z diagnoza, zespotu Aspergera w wieku od 7 do 9 lat (ucznio-
wie klas I-III). Przewaga chlopcow w badanej grupie wynika zapewne z
faktu, ze wlaénie u chlopcéw czesciej diagnozowany jest zespét Aspergera.
Dzisiaj wiadomo juz, ze u chlopcéw 1 u dziewczat wystepuja odmienne profile
objawow ASD, jednak powszechnie obowiazujace kryteria diagnozy ASD
weiaz ujmuja objawy wystepujace przede wszystkim u chtopcow.

W procedurze badania wyodrebniono dwa etapy: 1) dekodowanie przez
badanych poszczegdélnych elementéw dyskursu (ocena rozumienia regul
komunikacyjnych), 2) projektowanie zachowania komunikacyjnego (ocena
stosowania regul komunikacyjnych). Przebieg spotkania byl nagrywany,
dlatego analiza niewerbalnych aspektéw komunikacji badanych moze stac
sie dla Autora dalszym krokiem w rozwazaniach naukowych na temat za-
chowan komunikacyjnych oséb z ASD.

Na empiryczna cze$é monografii — uporzadkowana, przejrzysta i spojna
— sktadajq sie rozdzialty czwarty 1 piaty. Wyniki analizy materiatu empirycz-
nego zostaly w nich zwizualizowane przy uzyciu wykresow, a zastosowana
analiza statystyczna pozwolila na ich poré6wnanie w obrebie badanej grupy
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1 przedstawienie udokumentowanych wnioskéw, ktére Autor sformutowat
nastepujaco:

1. Zachowania komunikacyjne dzieci z ASD wskazuja, ze rozumieja one 1 deko-
duja poszczegdblne kategorie interakcyjne: nadawca, odbiorca, cel, temat 1 sytuacja.
Zdolno$é¢ do dekodowania intencji (celu) u dzieci z ASD moze by¢ wyzsza, niz wezeSnie)
zakladano, ale wymaga to dalszej weryfikacji w zréznicowanych warunkach testowa-
nia. Wspieranie rozumienia rél komunikacyjnych (nadawcy, odbiorcy) moze przynosi¢
efekty, o ile interwencje beda oparte na naprowadzaniu 1 eksplicytnej strukturze
sytuacji oraz ¢wiczeniu u dziecka obu rél komunikacyjnych.

2. Dzieci z ASD uwzgledniaja w swoich zachowaniach komunikacyjnych wiek-
szo§¢ kategorii interakcyjnych.

3. Wyniki wskazuja, ze trudno$ci komunikacyjne oséb z ASD moga by¢ czesciowo
,kompensowane” poprzez odpowiednio dobrane wsparcie komunikacyjne (np. pytania
pomocnicze, kontekst wizualny) (s. 147).

Wyniki przeprowadzonych badan pozwalaja wyznaczy¢ kolejne cele
badawcze dotyczace m.in. réznic w zachowaniach komunikacyjnych dziewczat
1 chlopcow, metodyki badania kompetencji 1 sprawnosci komunikacyjnych
w ASD, a takze czynnikow warunkujacych opanowywanie jezykowych regul
spotecznych, sytuacyjnych 1 pragmatycznych w przypadkach autyzmu.

Rekomendujac lekture monografii f.ukasza Maja Zachowania komu-
nikacyjne dzieci w spektrum autyzmu, mamy nadzieje, ze badanie relacji
pomiedzy kompetencja 1 sprawnoscig jezykowa a kompetencja, 1 sprawnoscia,
komunikacyjna oséb z ASD znajda kontynuatoréw w srodowisku lingwistow
1 logopedoéw.
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