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Krotki, szesnastominutowy dokument w rezyserii Agnieszki Elbanowskiej
pt. Polonez z 2016 roku opowiada o zorganizowanym w Domu Kultury w Alek-
sandrowie Kujawskim konkursie na tworczg prezentacj¢ postawy patriotyczne;.
Uczestnicy calego przedsigwzigcia mieli wykazacé sie, tak modng w naszych cza-
sach, kreatywno$cig. Film ma wymowe satyryczna, gdyz caly przebieg konkursu,
to, co prezentuja uczestnicy, oraz postawa jurorow zmuszaja do refleksji na temat
koniecznosci weryfikacji chetnie przyswajanych przez szkote stereotypow mo-
wienia o patriotyzmie. Film zostal wyemitowany podczas lekcji jezyka polskiego
z klasa maturalng, prowadzonej przez autorke tego artykutu. Po projekcji zaczeta
sie ciekawa dyskusja, z ktorej wynikato, ze licealiSci uwazali, iz dokument poru-
sza wazny, takze z ich perspektywy, temat, cho¢ jednocze$nie bardzo krytycznie
odniesli si¢ do sposobow wyrazania postawy patriotycznej poprzez wyuczone
w szkole formuty. Zastanawiali sig, czy postawa patriotyczna moze by¢ mierzona
kryteriami konkursowymi. Kazdy z bohaterow prezentowanego filmu swdj spo-
sob wyrazania patriotyzmu uksztalttowal w duzej mierze na podstawie szkolnej
edukacji. Mozna bylo tam zauwazy¢ relikty wzorca romantycznego, opartego na
tyrtejsko-martyrologicznej narracji o naszej historii, znieksztatcone frazy z lek-
tury utworow Wyspianskiego, a takze pelne zarliwych, lecz mato przekonuja-
cych uczu¢ teksty dobrane wedtug intuicyjnego przekonania, ze takim wlasnie
jezykiem wypada moéwi¢ o patriotycznych uczuciach. Trudno tez nie zauwazy¢
powierzchownosci i dyletanctwa bohaterow w zakresie wiedzy, ktora ograniczata
si¢ do wyuczonych formutek. Bohaterowie filmu byli w r6znym wieku, co z kolei
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takze wplyneto na ich wyobrazenie, czym jest patriotyzm. Nie mozna ich po-
stawy oceni¢ jednoznacznie, gdyz wyrazane przez nich uczucia wydawaty sie¢
autentyczne. Motywacja do wziecia udzialu w konkursie mogty by¢ réwniez
wzgledy materialne, poniewaz gtowna nagroda w konkursie stat si¢ nowocze-
sny telewizor.

Sytuacja prezentowana w filmie uzmystawia, ze kazdy z bohateréw filmu
na jakim$ etapie edukacji zetknat si¢ z pojeciem patriotyzmu na lekcjach jezy-
ka polskiego. To, czego dowiedziat si¢ o patriotyzmie, zalezato od kilku bardzo
waznych kwestii. Gtownie od tego, na ile prezentowane na lekcjach jezyka pol-
skiego lektury staly mu si¢ bliskie poprzez odwotania do zrozumialego i bliskiego
kontekstu. Ksztalcenie polonistyczne wplyneto takze na jezyk, jakim uczen mogt
o patriotyzmie opowiada¢. Wtasnie na lekcjach uczyt si¢ poprzez lekture wyra-
za¢ swoj stosunek do $wiata wartosci 1 ludzkich postaw.

Celem artykutu, do ktorego inspiracja byl film i dyskusja z uczniami na
jego temat, jest proba przesledzenia tresci literackich zawartych w wybranych
»ogwiazdkowanych” lekturach epoki romantyzmu i Mtodej Polski, gdyz niewat-
pliwie maja one wptyw na ksztattowanie postawy patriotycznej mtodego cztowie-
ka zyjacego w XXI wieku. W tekscie zasygnalizowane zostang takze przyczyny
trudnosci w zakresie ksztatcenia polonistycznego w kontekscie wyzej wymienio-
nych lektur ,,ogwiazdkowanych”.

Nikogo chyba nie trzeba przekonywac, ze ksztalcenie mlodego cztowieka
w zakresie wprowadzania go w $wiat waznych dla naszej tozsamosci narodowe;
warto$ci odbywac si¢ powinno poprzez zastosowanie narzedzi metodycznych,
ktorych rolg podkresla wspotczesna dydaktyka. O kondycji polskiej edukacji po-
lonistycznej, o jej wyzwaniach, takze w kontek$cie kryzysu edukacyjnych wzor-
cow, bedacych gwarantem przekazywania wartosci, piszg autorzy, ktorych prace
mozna znalez¢ w dwutomowym zbiorze Edukacja polonistyczna jako zobowigza-
nie. Powszechnos¢ i elitarnos¢ polonistyki (2016), a takze trzytomowym wydaniu
prac Polonistyka dzis — ksztatcenie dla jutra (2014).

By jednak skoncentrowac si¢ na opisywanym zagadnieniu, trzeba wskazaé
na zjawisko kryzysu paradygmatu romantycznego. W takim konteks$cie uczenie
o tozsamos$ci narodowej na podstawie lektur ,,ogwiazdkowanych” nie jest zada-
niem tatwym, gdyz w Polsce, jak w zadnym innym kraju Europy, przez niemal
200 lat przewazal model kultury nazwany przez Mari¢ Janion w jej pracy Czy
bedziesz wiedzial, co przezytes symboliczno-romantycznym, na ktorym wilasnie
kolejne pokolenia budowaly poczucie tozsamos$ci narodowe;j:

kultura ta organizowata si¢ wokot wartosci duchowych zbiorowosci, takich jak
ojczyzna, niepodlegto$¢, wolnos¢ narodu, solidarno$¢ narodowa. Interpretacja
tych wartos$ci postugiwata si¢ kategoriami badz tyrtejskimi, badZz martyrologicz-
no-mesjanistycznymi; wspolzyly one, czasem harmonijnie, w modelu kultury ro-
mantycznej (Janion 2018: 12).
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Janion zwraca takze uwage na forme przekazu, ktorg postugiwat si¢ ten model
kultury. Stanowity ja gtéwnie lektura, deklamacja, stuchanie, przy czym ,,byla
to jednoczesnie kultura wysoka i kultura popularna, piosenkowa zwtaszcza; na
tym zasadzatla si¢ wielka sila jej oddziatywania na rozmaite warstwy spoteczne”
(Janion 2018: 13).

W Zmierzchu paradygmatu Maria Janion doktadnie analizuje kondycj¢ mo-
delu kultury romantyczno-symbolicznej w latach 90., wskazujac na przyczyny
i skutki jego konca. Idealy romantyczne zaczely traci¢ site oddziatywania na spo-
teczenstwo, przez co kultura tracita swoj jednolity charakter. Teoretycznie taka
sytuacja nie powinna dziwi¢, zyjemy przeciez w czasach przenikania si¢ roznych
kultur. A jednak w polskich realiach zjawisko to miato i ma dalekosi¢zne skutki.
Przede wszystkim polskie spoteczenstwo poddato si¢ wzorcom amerykanskiej
kultury masowej i zacz¢lo ja nasladowaé. Zagrozenia, ktore ta kultura niesie, wy-
nikajg z faktu, ze trudno wskaza¢ jakgkolwiek inng droge. Alternatywa moglaby
by¢ kultura wysoka, ale ta wymaga intelektualnego wysitku, w tym krytycznego
myslenia. Na przyczyny kryzysu kultury i literatury, czerpiacej moc z romanty-
zmu, w nauczaniu szkolnym, zwrocit bardzo trafhie uwage Mieczystaw Inglot
w pracy Miedzy romantyzmem a wspotczesnoscig (poezja w szkole — od Adama
Mickiewicza do Wistawy Szymborskiej) (1996):

Spotykamy si¢ [...] z dwoma zjawiskami niekorzystnymi dla romantyzmu. Po
pierwsze z degradacja roli literatury w ogole, co taczy si¢ z [...] detronizacja kla-
syki kosztem kultury masowej. Po drugie z zatamaniem si¢ maksymalistycznej
wizji $wiata, ktora ta literatura kreowata (Inglot 1996: 216).

Przy czym niewatpliwie, mimo kryzysu, literatura romantyzmu wcigz petni
wazna role w obliczu ciagle waznych zagadnien spotecznych i narodowych. Po-
dobnie brzmi refleksja Marii Janion, ktora twierdzi, ze ,,tworzenie osobowosci
kulturalnej, tworzenie §wiadomosci formy, tworzenie stylow porozumiewania
narodowego i spotecznego jest koniecznym warunkiem zycia Polski jako Pol-
ski wtasnie” (Janion 2018: 80), a bardzo wazng role¢ w tym procesie odgrywa
szkota.

Cho¢ przytoczone spostrzezenia na temat kondycji modelu kultury romantycz-
nej powstawaly w latach 90. ubieglego stulecia, to dzisiaj wydaja si¢ bardzo trafne
i aktualne, szczegolnie w kontekscie nauczania jezyka polskiego w szkole $rednie;.

O zjawisku wyraznie odczuwanego zuzycia si¢ edukacyjnych wzorcow i po-
trzebie ich wymiany pisze w swojej pracy Wizje i rewizje edukacji polonistycznej.
Wstepne rozpoznanie (2016) Marta Rusek. Wskazuje ona przyczyny takiej sytu-
acji, badajac ja w szerokim kontekscie nastepujacych z niezwykla dynamika prze-
mian. Za niemieckim filozofem Odo Marquardem podkresla, ze poprzez szybko
wprowadzane innowacje coraz szybciej nasze do§wiadczenia stajg si¢ przestarzate:



32 Wiestawa Zielinska

Nowoczesnos¢ cechuje takze zjawisko ekspansji szkoly, rozumiane;j tutaj jako prze-
noszenie sytuacji uczenia si¢ na cale zycie. Wynika ono nie tylko z faktu szybkiego
starzenia si¢ indywidualnych do§wiadczen, ale takze funkcjonowania ludzi w coraz
bardziej ztozonej rzeczywistosci. By moc si¢ w niej poruszaé, kazdy z nas musi
wykorzystywacé to, co zastyszane, czyli opiera¢ si¢ nie na swoim, lecz na do§wiad-
czeniu innych — na do$§wiadczeniu zaposredniczonym (Rusek 2016: 86).

Doswiadczenie to, w odniesieniu do ucznia szkoty $redniej, niewiele ma
wspodlnego z doswiadczeniami Polakow w XIX wieku. Dlatego tez nalezatoby
zapyta¢ za Ryszardem Koziotkiem Komu opowiadac¢ o przesztosci literatury
polskiej (2014). Koziotek postuguje si¢ okresleniem przesziosé literatury, za-
miast historia literatury, co jest wyrazem proby wspotczesnego spojrzenia na
kanoniczne utwory powstate w przesztosci, ktore przynaleza do literatury naro-
dowej. Ta zmiana wynika z oddzialywania wielu czynnikdw wptywajacych na
szeroko pojeta postawe czytelnikow. Autor ostatecznie nie ma watpliwosci co
do tego, ze:

Opowies$¢ o przesztosci polskiej literatury nie powinna powstawac z mysla o po-
lonistach, filologach, a nawet nie o humanistach. Powinna by¢ tworzona dla ludzi,
ktoérzy chca lub po prostu musza mowic¢ po polsku i mysle¢ w jezyku polskim.
Nie da si¢ tego osiagnac przez prosta zmian¢ komentarza, z akademickiego na
szkolny czy ze specjalistycznego na popularyzatorski, poniewaz nie chodzi tu
o0 jezyk literacki czy literaturoznawczy (Koziotek 2014: 302).

Koziotek, zwracajac uwage na specyfike i niepowtarzalnos¢ przekazu lite-
rackiego, wyraza przekonanie, ze literatura ma ogromng moc oddziatywania, co
wynika z jej specyfiki, ale takze z potrzeb czytelnikow, ktore moga oni realizo-
wac wlasnie przez obcowanie z lektura. Autor jednak przedstawia sytuacje bedaca
pewnym uogolnieniem. Co dzieje si¢, gdy czytelnikiem jest uczen szkoty $red-
niej, mierzgcym si¢ z Podstawg programowq i ,,Jekturami ogwiazdkowanymi”?

IV etap edukacyjny jest czasem wchodzenia ucznia w dorostos¢, wtedy wia-
$nie intensywnie rozwija si¢ intelektualnie i emocjonalnie, zmierzajac do okre-
Slenia swojej tozsamosci kulturowej. Zalecane warunki i sposoby realizacji
obowiazujacej Podstawy programowej (2012) w liceum i technikum zawieraja
cenne wskazowki dla nauczyciela jezyka polskiego, ktorego zadaniem jest m.in.
»wprowadzanie ucznia w §wiat roznych kregdw tradycji — polskiej, europejskiej,
Swiatowej, [...] inspirowanie refleksji o szczegdlnie istotnych problemach $wiata,
cztowieka, cywilizacji, kultury, [...] inspirowanie do dojrzatej refleksji wyptywa-
jacej z poznawania dziel” (Podstawa programowa 2012, online)'. Wéréd wyma-

! Jest to weigz aktualna Podstawa programowa obowiazujaca w liceum i technikum na pod-
budowie gimnazjum. Jednym z celéw wprowadzenia jej byto ujednolicenie zapisow, odnoszacych
si¢ m.in. do tresci ksztalcenia, przez co przestaly obowigzywac, jako wspotistniejacy dokument,
standardy egzaminacyjne.



Czego wspotczesny licealista dowie si¢ o patriotyzmie z lektur ,,ogwiazdkowanych”? 33

gan szczegdtowych znaczgca jest informacja, ze procz wstepnego rozpoznania
tekstow, analizy i interpretacji nalezy uwzgledni¢ warto$ci i warto§ciowanie, przy
czym ,,Element ostatni ma na celu podkreslenie, ze odczytywanie réznych tek-
stow kultury jest niemozliwe poza kontekstem etyki i aksjologii” (Zurek, online).
Uczen powinien prowadzi¢ $wiadomy dialog z dzietem literackim, ktéry mozli-
wy jest tylko wtedy, gdy przy odczytaniu tekstow uwzgledni si¢ role kontekstow:
literackich, kulturowych, filozoficznych czy religijnych, a jego sposéb myslenia
powinien charakteryzowac¢ krytycyzm.

W wykazie lektur obowigzkowych, tzw. ogwiazdkowanych w liceum i tech-
nikum, znalazty si¢ m.in. Dziady cz. IIl Adama Mickiewicza i Wesele Stanista-
wa Wyspianskiego?. Na egzaminie maturalnym od 2015 roku nie pojawit sig, co
prawda, konkretny temat wymagajacy odwotania si¢ do powyzszych utworow.
Natomiast Informator maturalny od 2015 roku (2015) zawiera konkretne zadania,
koncentrujace si¢ na dramatach Dziady cz. Il 1 Weselu. Ewa Jaskotowa, w ko-
mentarzu metodycznym do Podstawy programowej, stusznie zauwaza, ze bez takich
lektur ,,trudno bytoby zrozumie¢ charakter polskiej kultury XX i XXI wieku” (Ja-
skotowa online). Podstawa programowa wskazuje takze cele i efekty ksztalcenia.
Bez watpienia mtody cztowiek, poznajac utwory, takie jak Dziady cz. Il i Wese-
le, pogtebi swoja wiedzg historyczna, pozna doswiadczenia zbiorowosci, w tym
trudng droge Polakéw do wolnosci, zostanie wprowadzony w $§wiat symboli two-
rzacych mitologie naszego narodu, takze poprzez wigzaca si¢ z tymi tekstami iko-
nografi¢. Pozna wigc to wszystko, co potrzebne jest do tworzenia tozsamosci czto-
wieka, dla ktérego wazne jest w procesie sublimowania si¢ jego osobowosci, skad
pochodzi i z jaka kultura, w wymiarze egzystencji spolecznej, bedzie mogt sie
identyfikowac. By dazy¢ do realizacji tak szczytnych celow, trzeba jednak zdawaé
sobie sprawe¢ z ograniczen w pracy nad tymi lekturami. One juz, ujmujac problem
stowami Gombrowicza, ,,nie zachwycaja” dla samego zachwytu, nie ma w nich
takze dla wspotczesnego licealisty wzorcow do nasladowania. Czas wzorcow mi-
nal, poniewaz doswiadczenia bohateréw Dziadow cz. 11l czy Wesela nie wigzg si¢
z doswiadczeniami mtodziezy XXI wieku. Trudno oczekiwac, by wzorcem mogt
stac si¢ opgtany przez ztego ducha Konrad, pokorny Ksigdz Piotr, wywozeni na
Sybir mtodziency czy ktorykolwiek z bohaterow Wesela Wyspianskiego. Odbior-
ca kultury czaséw Internetu nie zachwyci si¢ picknem i heroizmem sktéconego
1 cierpigcego narodu, a tym bardziej nie przekonaja go modele tyrtejsko-martyro-
logicznego patriotyzmu. Rowniez forma przekazu lektury, utrwalanej np. poprzez
wyuczone na pamie¢ i recytowane fragmenty, jest anachroniczna i skazana na
dydaktyczng klgske. Wspotczesny polonista nie moze by¢ Bladaczka, cho¢ jedna

2 Wskazanie tych dwoch dramatéw narodowych jako egzemplifikacji jest zamierzone przez au-
torke artykuhu. Sa to utwory bardzo reprezentatywne, zawierajace swoisty kod kulturowy zwiazany
z istotnym, w celu odczytania tych tekstow, kontekstem, m.in. historycznym i spotecznym. Utwory
te otwieraja dyskusje dla wielu innych tekstow kultury prezentujacych odmienne wyobrazenia pa-
triotyzmu.
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cecha tego belfra z pewnoScig godna jest nasladowania, a mianowicie jego de-
terminacja w dziataniu, gdyz jesli nauczyciel nie bedzie przekonany o celowosci
i sensie swojej pracy, to tym bardziej nie bedzie przekonujacy dla krytycznie my-
$lacego mlodego cztowieka.

Czego wobec powyzszych spostrzezen dowie si¢ licealista z lektur ,,ogwiazd-
kowanych”? Dowie si¢ tego, parafrazujac tytut pracy Marii Janion, co sam prze-
zyje, tego, co go zaintryguje, wplynie na emocje, pobudzi go do krytycznego
myslenia. Bez watpienia proces zdobywania wiedzy jest uwarunkowany jego
postawa poznawcza i to na kazdym etapie omawiania lektury. Duza szansa w pra-
cy z trudnymi lekturami ,,ogwiazdkowanymi” jest charakterystyczna dla mtode-
go czlowieka cecha. Uczen zanurzony w rzeczywistosci kultury masowej swoje
kompetencje poznawcze opiera przede wszystkim na emocjach. Mozna wigc ten
wlasnie obszar wykorzystaé, by lektury ,,ogwiazdkowane” omawiaé¢ krytycznie,
to znaczy kreatywnie. Warto zauwazy¢, ze wtasnie zbiorowe emocje decydowa-
ty o zywotnosci paradygmatu romantycznego i bez watpienia one wlasnie pod-
trzymujg jego coraz mniej uswiadamiany byt. W tym przypadku maja wynikac
z przywotania kontekstow, ktore osadza lektury w $wiadomo$ci mtodego czlo-
wieka, wprowadzg go w $wiat symboli narodowych i doswiadczen zbiorowosci.
Akurat dwie przywoltywane w niniejszym tekscie lektury zawieraja bardzo czy-
telne tresci, by wskazywac w relacjach miedzyludzkich role wartos$ci, takich jak:
dobro, prawda, wiara, nadzieja, mito$¢, wolnos¢, rdownos¢, braterstwo, Bog, ho-
nor, ojczyzna, solidarno$¢, niepodleglosé, tolerancja®. Bardzo interesujacy w tym
kontekscie jest obraz Polakow wytaniajacy si¢ z obydwu lektur, a szczegélnie
ich celow, sposobow komunikowania sig, intencji dziatania, stosunku do innych
ludzi, sposobu pojmowania wolnosci, przyczyn konfliktéw migdzy Polakami, ich
wyobrazen o sobie, a takze stosunku do kwestii politycznych czy narodowych.
Tych kilka zagadnien wskazuje na aktualnos¢ lektur, ktore mowia o Polakach
uwiktanych w historie, ale takze ludziach nie zawsze doskonatych, kierujacych
si¢ r6znymi warto$ciami. Jesli przy ,,oswajaniu” lektur przywota si¢ konteksty
kultury wspotczesnej, a mogg to by¢ plakaty wspolczesnie wystawianych drama-
tow Dziady cz. IIl czy Wesela Wyspianskiego lub Wesela w rezyserii Wojciecha
Smarzowskiego, to bez watpienia teksty powstate w do$¢ odleglej dla uczniow
przesztosci nabiorg znaczenia, ozyja. Okaza si¢ ,,partnerem do dialogu na temat
ciggle aktualnych spraw narodowych i spotecznych” (Inglot 1996: 216), ponie-
waz egzystencja cztowieka w wymiarze historycznym, w tym indywidualnym
i zbiorowym, moze by¢ bardzo intrygujgcym tematem®*. U progu dorostosci po-
przez teksty kultury Polak moze dowiedziec sig, jakie byly, a jakie sg style zacho-

3 Okreslenia te pochodzg z przywotywanej wezesniej Podstawy programowe;.

4 Zakres analizowanego zagadnienia obejmuje takze bardzo wazng refleksje dotyczaca ksztat-
cenia kompetencji kulturowych i medialnych w kontekscie lektur ,,ogwiazdkowanych”. O potrzebie
ksztalcenia tych kompetencji i ich modelach pisze Agnieszka Ogonowska (2014), Rola kompetencji
kulturowych i medialnych w ksztalceniu polonistycznym.
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wan naszego zycia narodowego, jak rozumiano pojecie sprawiedliwosci, honoru,
uczciwosci, szacunku do drugiego cztowieka.

Aby wyksztalci¢ krytycznie mys$lacego cztowieka w trakcie szkolnej edukac;ji,
nalezy szczegodlng uwage poswigci¢ nauce czytania ze zrozumieniem na kazdym
etapie ksztalcenia. Obecnie przyjmuje si¢, ze czytanie jest aktywnym procesem
umystowym. Znaczenie tekstu wynika z aktywnej postawy czytelnika, w zwigzku
z czym Doug Buehl w Strategiach aktywnego nauczania, czyli jak efektywnie na-
uczac i skutecznie uczy¢ sie (2004) wskazat na cztery warunki wplywajace na to,
jakie znaczenie tekstu stworzy odbiorca tekstu:

(1) co czytelnik wnosi do procesu czytania,

(2) whasciwosci tekstu pisanego,

(3) kontekst zwigzany z uczeniem sig, ktory okresla zadanie i cel czytelnika,

(4) strategie swiadomie zastosowane przez czytelnika, aby zrozumie¢ sens tekstu
(Buehl 2004: 19).

Tak wigec pomigdzy czytelnikiem, tekstem i kontekstem powinny zachodzi¢
nieustanne interakcje wptywajace na postawe poznawcza odbiorcy. W kontekscie
omawianego zagadnienia warto podkresli¢, ze tematyka dotyczaca wymienianych
powyzej lektur ,,ogwiazdkowanych” wydaje si¢ uczniom nieaktualna, chociazby
z perspektywy czasow, kiedy powstaty utwory. Oczywisty jest przeciez fakt, ze to
wlasnie czytelnik-uczen mierzy si¢ z tekstem. Jednak juz na poczatku poznawania
lektury powinien towarzyszy¢ mu nauczyciel, ktory przygotuje go do wykony-
wania kolejnych zadan sprzyjajacych poznawaniu tekstu’. Takie dziatania maja
wyposazy¢ ucznia w podstawowa wiedze, dzigki nim ,,nauczyciele moga realizo-
wa¢ szereg waznych celow. Zbudowaé wiedzg na dany temat wspolnie z uczniem,
ktory rozpoczynajac czytanie tej wiedzy nie posiada, zwrdci¢ uwage na kluczowe
stownictwo, podsyci¢ zainteresowanie ucznia tematem” (Buehl 2004: 21). Nie
bez znaczenia jest takze osobowo$¢ nauczyciela, ktorej cecha powinna by¢ szero-
ko rozumiana samodzielno$¢ w kontekscie podejmowanych dziatan na polu coraz
bardziej heterogenicznej edukacji polonistyczne;j®.

Jest jednak warunek niezbedny, by przywotywane w niniejszej pracy lektury
zdotaty dotrze¢ do mtodych czytelnikéw. Nalezy przede wszystkim zastanowic
sie, jakim jezykiem bedzie formulowany przekaz, by trafi¢ do mlodego odbior-
cy, to znaczy — stworzy¢ wiarygodng plaszczyzng porozumienia. W swojej pracy
z 1970 roku Wizje nowej humanistyki Maria Janion odniosta si¢ obszernie do tego
problemu. Juz wtedy zauwazyta, ze nauczanie literatury powinno ,,postugiwac
si¢ jezykiem czy jezykami naszej epoki” (Janion 1982: 110). Z kolei celem jezyka

5> Doug Buehl na dziatania przygotowujace uczniow do ¢wiczen uzywa okreslenia frontloading.

® Marta Rusek wskazuje, ze we wspolczesnej refleksji na temat praktyki edukacyjnej bardzo
istotne jest podejscie performatywne, ktore podkresla wage indywidualnego dziatania nauczyciela.

Co ciekawe, takie ujecie jest bliskie koncepcjom metodycznym przetomu XIX i XX wieku (por.
Rusek 2016: 92-93).
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nauki o literaturze powinna by¢ ,,pojemnos¢, ktora — traktujgc wiedzg o literaturze
jako wiedzg¢ o cztowieku i jego wytworach — pozwoli wypowiedzie¢ to wszystko,
co wyznacza sens epoki” (tamze: 106). Badaczka zaznacza, ze kolejne pokole-
nia w polskich szkotach postuguja si¢ niezmiennie ,.kodem jezykowym”, ktérym
mozna i wypada mowic o wieszczach: ,,Jest to jezyk, ktory uswieca wszystko, co
polskie: to jego podstawowa funkcja. Przy czym nie jest to jezyk samych roman-
tykow, lecz ich natchnionych egzegetow” (tamze: 103). Nauczyciele utozsamili
przy tym wyobrazenie Polski z romantyzmem, czego skutkiem jest to, ze obraz
taki ,,porusza nie intelekt i krytyczny rozum, nie drzemiaca w cztowieku zadze od-
nowy, zmiany, dziatania, lecz uczuciowg latwizng irracjonalnego przekonania o nie-
ustajacej, danej im raz na zawsze wielkosci Polakow™ (tamze: 105). Spostrzezenia
Marii Janion zostaty sformutowane w latach 70., potem — jak wiemy — nastapit
nieuchronnie zmierzch paradygmatu romantycznego, a jednak jezyk, ktorym postu-
gujemy si¢ przy omawianiu utworéw Mickiewicza czy Wyspianskiego, wcigz od-
wotuje si¢ do utartych skojarzen. By¢ moze wynika to z przekonania o skutecznosci
takich dziatan, a moze to efekt syndromu Bladaczki, ktéremu brakuje argumentow.
Jego sita oddziatywania jest jednak na tyle duza, ze w koncu zmusza nawet Gatkie-
wicza do wysitku intelektualnego, i stwierdzenia, ze utwor ,,nie zachwyca”.

Zajego szczere wyznanie my nauczyciele — Bladaczkowie —mogliby$my, tak jak
Stanistaw Bortnowski, obszernie analizujac w swoim Przewodniku po sztuce ucze-
nia literatury (2011) role nauczyciela w procesie nauczania, odpowiedzie¢ ,,Dzig-
kuje Ci, Gatkiewicz. Cheg, aby$ byl wobec literatury szczery, nie mowit sloganow,
a jesli wieszczowie ci nadokuczaja, aby$ zwrocit si¢ do Witkacego, Gombrowicza
i Mrozka” (Bortnowski 2011: 177). Wtasnie takie cechy jak §wiadomos$¢ wyrazania
sadow, krytyczne myslenie i dociekliwo$¢ poznawcza sg uczniowi niezbedne, by
odkry¢ swoja tozsamo$¢, rowniez w wymiarze przynaleznosci do narodu.
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Summary

This article discusses the notion of patriotism as an important theme of secondary school ob-
ligatory reading. It highlights the difficulties related to familiarizing students with the crucial part
of the curriculum content. The authoress indentifies the sources of these difficulties and emphasises
that it is extremely important in school practice to treat reading as an active mental process. She
points out that, by relating to contexts, it leads to shaping a critical attitude in the reception of ob-
ligatory reading.






