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Streszczenie

Cel: Jezyk 1 myslenie odgrywaja kluczowa role w interakcjach miedzyludzkich. Ich jakosé
ulega pogorszeniu w miare zastepowania rozméw przez technologie (Sage, 2020). To za$
rodzi problemy w zakresie komunikacji i budowania wiezi, obniza efektywno$é pracy oraz
przyczynia sie do spadku standardéw osobistych i zawodowych. Celem prezentowanych
badan bylo ustalenie, jak ksztaltuja sie umiejetnoéci myslenia i ekspresji jezykowe]
u dzieci w wieku szkolnym w regionie East Midlands w Anglii, oraz sprawdzenie, czy po
roku nauki nastapita poprawa tych zdolnosci.

Metoda: W badaniu wzieto udziat 102 dzieci w wieku 6-10 lat, ktére wykonaly cztery za-
dania: dwa obrazkowe 1 dwa polegajace na opowiadaniu historyjek. Tak zorganizowana
konstrukcja badania miata na celu pobudzenie my§lenia i ekspresji jezykowej oraz wywo-
lanie narracji odzwierciedlajacych generowanie pomystéw w odpowiedzi na bodzce wzro-
kowe i stuchowe. Badania przeprowadzono w dwich etapach: po raz pierwszy grupe dzie-
ci zbadano w 2022 roku, badanie powtérzono w 2023 roku. Do oceny istotnosSci réznic
wykorzystano statystyke ¢ dla préb zaleznych.

Wyniki: Stwierdzono istotne réznice wskazujace na poprawe w zakresie umiejetnosci nar-
racyjnych dzieki wprowadzeniu zaje¢ zwiazanych z opowiadaniem historii. Natomiast
umiejetnoéci jezykowe i myslenie pozostaly na stabilnym, ale niskim poziomie.

Whioski: W zakresie zdolno$ci my§lenia 1 ekspresji jezykowej nie stwierdzono istotnych
réznic miedzy $rednimi uzyskanymi w powtdrzonych pomiarach. Po roku pracy z uczniami
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poziom ich wyobrazni i gietkoSci mys$lenia nie ulegl poprawie. Zdolnosci te sg kluczowe dla
rozwijania kreatywnego mys$lenia i wyobrazni, a w konsekwencji takze dla ogdlnego roz-
woju 1 sukcesu jednostki. Odnotowano jednak poprawe kompetencji narracyjnych
ucznidéw, co stanowi wazny element rozwijania spolecznych interakeji.

Stowa kluczowe: myslenie, wyobraznia, kompetencje jezykowe i1 spoteczne, zmiana
progresywna

Wyrazany przez ludzi dojrzatych poglad, iz dzieci 1 mtodziez coraz gorzej sie
zachowuja 1 coraz mniej umieja, jest — mozna by rzec — stary jak §wiat, a przy-
najmniej siega starozytnej Grecji. Juz bowiem w V wieku p.n.e. Sokrates utyski-
wal na dzieci, stwierdzajac, ze ,(...) majq zte maniery, pogarde dla autorytetow;
okazuja brak szacunku dla starszych 1 uwielbiaja gadaé zamiast ¢wiczy¢” (za:
Good Reads). Stowa te moglyby réwnie dobrze opisywaé wspolczesng mlodziez,
w stosunku do ktdrej wiele starszych oséb wyraza szereg uwag. Mamy jednak
wiele dowodéw, w tym takze naukowych, wskazujacych, ze dzieci lub mlodzi lu-
dzie, w ktorych mozliwosci rozwojowe 1 kompetencje watpiono, okazali sie jed-
nostkami wnoszacymi wktad w rozwdj spolecznosci, a nawet pokolen. Warto od-
wotaé¢ sie w tym miejscu do postaci Helen Keller — po utracie wzroku 1 stuchu
zyla wiele lat w swoim wlasnym §wiecie. Determinacja i wiara Anne Sullivan,
wieloletniej nauczycielki 1 opiekunki dziewczynki, pozwolita jej nie tylko wyjsé
poza zamkniety §wiat, lecz takze przemdéwié — co zrobila juz jako dorosta osoba —
do umystéow 1 serc wielu ludzi. Helen Keller po$wiecita doroste zycie niesieniu
pomocy ubogim i wykluczonym, dziatala na rzecz potrzebujacych, walczyta
o rownouprawnienie kobiet 1 poprawe warunkow pracy robotnikéw, a dzieki na-
bytej zdolnosci méwienia moglta wygltaszaé¢ wyklady, uéwiadamiajac Swiatu, jak
wazna jest edukacja, ktorej nie mozna pozbawiaé takze os6b funkcjonujacych go-
rzej niz tzw. wiekszosc.

Te dwa przyklady stanowig punkt odniesienia do analizy wielu podobnych
problemoéw, ktore sa realne 1 weiaz aktualne. Glendinning (2022) zwraca uwage
na brak samodzielnosci studentéw korzystajacych z ptatnej pomocy przy pisaniu
prac naukowych. Osmond (2023), zalozyciel Various Eateries, wskazuje na brak
inicjatywy, umiejetnosci samodzielnej pracy oraz trudnosci w komunikacji 1 wsp6t-
pracy mtodych pracownikéw. Podkresla rowniez fakt, ze absolwenci uczelni cze-
sto sa zamknieci na odmienne opinie, wykazuja arogancje i trudnoéci z adapta-
cja do realiow zycia zawodowego, co moze prowadzi¢ do wzrostu problemoéw
psychicznych w tej grupie.

Badania dotyczace pokolenia mtodych pokazuja, ze z jednej strony brakuje
im umiejetnos$ci zrozumienia perspektywy innych 1 tolerancji dla ludzi o odmien-
nych pogladach, z drugiej za$ sa bardziej postepowi 1 otwarci na réznorodnosé
seksualna.

Jednym z kluczowych probleméw, na jakie wskazuje wielu wspélczesnych
badaczy, jest niewystarczajacy rozwdj kompetencji jezykowych 1 komunikacyj-
nych. Mtodzi ludzie czesto nie potrafia dyskutowaé ani konstruktywnie nie zga-
dzac sie, co utrudnia wspoétprace w zréznicowanych zespotach. Z tego powodu sa



ZDOLNOSCI JEZYKOWE A MYSLENIE U DZIECI W WIEKU 6-10 LAT... 11

oni okreélani mianem Gen-Z lub Zoomers (Lukianoff i Haidt, 2018; Mahon,
2022). Trzeba podkresli¢, ze to, jakimi stajemy sie doroslymi, zalezy w duze)
mierze od doS§wiadczen edukacyjnych okresu dziecinstwa 1 adolescencji.

Brytyjska edukacja - stan obecny

Brytyjski program edukacji wlaczajacej w niewielkim stopniu uwzglednia
indywidualne zainteresowania i zdolnosci uczniéw. Uczniowie powinni odnosié
abstrakcyjne idee do swoich zyciowych do$wiadczen 1 dzialan. Jednak program
nauczania jest skoncentrowany raczej na nauce faktow, gléwnie z zakresu jezy-
ka angielskiego, matematyki 1 nauk $cistych. To skoncentrowanie na szczeg6-
lach i faktach pozostawia niewiele miejsca na nauke praktycznych umiejetnoéci
1 zastosowanie wiedzy w codziennym zyciu. W procesie nauczania skupia sie na
realizacji przez dzieci programéw skoncentrowanych na zadaniach wymagaja-
cych zapamietywania 1 odtwarzania. Natomiast mniejsza wage przywiazuje sie
do rozwijania osobistych kompetencji, zdolnosci praktycznych, w tym szczegdl-
nie komunikacyjnych (Kaczmarek 1 in., 2017; Williams, 2015; World Bank Gro-
up, 2019) oraz myslenia 1 rozwiazywania problemoéow (Sternberg, 1985). Niski
poziom umiejetno$ci komunikacyjnych i jezykowych prowadzi do wielu negatyw-
nych konsekwencji. Stowa, ktore nie maja zlych intencji, bywaja odbierane jako
osobiste ataki. Na przyktad termin ,,wielokulturowo$¢” moze by¢ réznie rozumia-
ny — dla jednych oznacza harmonijne wspdlistnienie spotecznosci, dla innych za$
brak integracji miedzy grupami.

7 kolei wyniki badan dotyczacych rozumowania zwigzanego z rozwiazywa-
niem probleméw 1 podejmowaniem decyzji (Gazzaniga 1 in., 2019; Kahneman,
2011) pokazuja, ze nie analizuje sie w sposob wystarczajacy sposobow, w jaki lu-
dzie myS§la w codziennych sytuacjach (tzw. inteligencji praktycznej, Sternberg,
2003). Pavese (2021) zwraca uwage na konieczno$¢ rozréznienia miedzy posia-
dang wiedza (,wiem, ze”) a kompetencjami proceduralnymi (,wiem jak”). Innymi
stowy, mozemy by¢ inteligentni, znajac wiele naukowych faktow, ale nie potrafi-
my ich dobrze wykorzystac (nie jesteSmy ,,sprytni”’). W rezultacie wielu uczniéw
nie oslaga wyzszego poziomu mySlenia, przetwarzania jezykowego oraz kompe-
tencji komunikacyjnych. Tymczasem sprawnoéci te sa coraz powszechniej wyko-
rzystywane w nowoczesnej technologii inteligentnej, ktérej podstawowym zada-
niem staje sie zastepowanie rozmowcy 1 prowadzenie dialogu interaktywnego.
Dotychczas ta rola 1 obowiazek przypisywane byly rodzicom w procesie wycho-
wywania dzieci. Przeglad Banku Swiatowego (World Bank Group, 2019) sugeru-
je, ze 60% ludzi nie osiaga podstawowych standardow zakladanych w systemie
edukacyjnym, zaé 30% dorostych nie osiaga etapu formalnego w my§leniu opera-
cyjnym. Wyniki testow badajacych myslenie 1 jego ekspresje, oparte na standar-
dach sprzed trzech dekad, pokazuja spadek umiejetnosci: tylko 3 na 120 bada-
nych osiagnelo érednie wyniki z tamtych czasow.

Najnowsze badanie Kaczmarka 1 Chong Espino (2024) wskazuje, ze eduka-
cja ma wiekszy wplyw na zdolno$¢ do kreatywnego myslenia niz kultura. Pod-
kre§la sie silng korelacje miedzy zdolnoSciami jezykowymi a umiejetnoscig
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mysélenia (Kaczmarek 1 Markiewicz, 2003; Parsons 1 Branagan, 2016; Sage, 1986,
2020) oraz role efektywnego systemu nauczania w ksztaltowaniu tych kompeten-
¢ji. Tymczasem rozw0j kompetencji praktycznych, spotecznych 1 komunikacyj-
nych jest w szkolnictwie brytyjskim spychany na margines, ustepujac miejsca na-
uce faktéw. Benda (2021), francuski filozof, okreslit to zjawisko mianem La
trahison des clercs — zdrady intelektualnych standardéw na rzecz ideologii.

W obliczu opisanych zjawisk za cel badan przyjeto ustalenie, czy zmieni sie
sposob rozwigzywania probleméw 1 kompetencji komunikacyjnych po roku edu-
kacji z wykorzystaniem programéw nauczania, umozliwiajacych stymulacje
umiejetnosci praktycznych, a jesli tak, w jaki sposéb sie to stanie.

Metoda

Badaniem objeto losowo wybrang grupe uczniéw z czterech szkél, z zacho-
waniem rownej liczby chtopcow 1 dziewczat, zgodnie z obowigzujacymi w Wiel-
kiej Brytanii wytycznymi dotyczacymi standardéw 1 etyki prowadzenia badan
naukowych. Szkoty, w ktérych realizowano badania, znajdujg sie w dwoéch nie-
wielkich miastach, zamieszkanych gltéwnie przez przedstawicieli klasy pracuja-
cej z wyksztalceniem specjalistycznym zawodowym 1 $rednim. Udzial uczniéw
pochodzenia imigranckiego wynosil ok. 15% (15 oséb). Imigranci stanowia gtéw-
na grupe populacji zamieszkujacych miasta, w ktorych realizowane byly bada-
nia, a w wielu szkotach nie ma uczniéw rdzennie brytyjskich. Jednak badana
grupa odzwierciedla charakter populacji spoza duzych miast Wielkiej Brytanii,
gdzie liczba imigrantéw w hrabstwach, wedtug danych Office for National Stati-
stics (ONS), systematycznie ro$nie kazdego roku.

Przebieg badania

Badania miaty indywidualny przebieg, odbywaly sie poza salami lekcyjny-
mi. Uczniowie zostali poinformowani, jakie zadania beda realizowali oraz
o przyshugujacych im prawach, w tym mozliwosci zadawania pytan. W badaniu
wykorzystano cztery zadania, umozliwiajace ocene zdolnosci mys$lenia 1 kompe-
tenc)i jezykowych, rozumianych jako jezykowa ekspresja:
— Test obrazkowy 1: Kubek. Zadanie polegalo na obejrzeniu przez dziecko
rysunku kubka 1 wyrazeniu pomysléw na jego temat.
— Test obrazkowy 2: Jablon. Zadanie polegalo na obejrzeniu rysunku drze-
wa owocowego 1 oméwieniu sposobéw pozyskania z niego owocow.
— Narracja 1: Powtorzenie opowiesSci zlozonej z dziewieciu zdan w prostej
strukturze jezykowe;j.
— Narracja 2: Powtérzenie opowiesci z dziewieciu zdan w zlozonej struktu-
rze jezykowe;.
Testy obrazkowe wykorzystano do oceny zdolno$ci mys§lenia. Zadania te byty
realizowane w rygorze limitu czasowego, wynoszacego 2 minuty. Oczekiwano,
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ze liczba wygenerowanych pomystéw bedzie odpowiadaé¢ wiekowi uczestnika
(np. 5 lat = 5 pomysltéw).

Zadania narracyjne zostaly skonstruowane tak, aby aktywowac zaréwno my-
§lenie, jak 1 kompetencje jezykowe. Dzieciom prezentowano opowiadania, proszac
o ich powtérzenie. Zalozono, ze my§lenie o znaczeniu nie przejawia sie w liczbach
lub grafikach, ale w zdolnoéci do opowiedzenia historii (narracji) (Sage, 2020).
Przyjeto, ze podstawg oceny bedzie przedstawienie przez dziecko dziewieciu epi-
zodow (porcji informacji), co wykracza poza pamieé krotkotrwala oraz umozliwia
aktywowanie mys$lenia 1 kolejnych poziomoéw kompetencji jezykowych.

Kazda odpowiedz byla analizowana pod katem poprawnosci zdan, szyku,
sktadni, gramatyki, odtworzenia wydarzen (porcje informacji), co wiazato sie
z oceng zdolnos$ci zachowania logiki wydarzen oraz umozliwialo ocene przetwa-
rzania i wyrazania informacji narracyjnych (Sage, 2020).

Uczestnicy

Ze wzgledu na migracje uczniéw do innych szkét (cze$é uczniow z pierwotnej
kohorty z 2022 roku zmienita szkoty lub nie mogta uczestniczy¢ w ponownej oce-
nie) lub ich nieobecno$¢ na sesjach testowych, ostatecznie analizie poddano dane
zebrane od 102 uczniéow w wieku 5—-10 lat (po 10 uczniéw w kazdej kategorii wie-
kowej; 50% stanowily dziewczeta). Badanie podstawowe zrealizowano w 2022
roku 1 powtérzono w 2023 roku, zachowujac miedzy pomiarami odstep jednego
roku szkolnego.

Wyniki

Obliczen statystycznych dokonano przy uzyciu programu SPSS Statistics
28.0. Na potrzeby testowania statystycznego przyjeto poziom istotnosci p < 0,05.
Zatozono, 1z:

H1: Sposéb rozwiazywania probleméw, mierzony liczba podawanych przez
dziecko pomysléw, zmieni sie wraz z wiekiem. Po roku realizowania eduka-
¢ji zorientowanej na praktyczne rozwiazywanie probleméw dzieci beda ge-
nerowaly wiecej pomystow.

H2: Kompetencje jezykowe, wyrazane w ekspresji narracyjnej wzrosna, co be-
dzie wyrazato sie jakoSciowo. Po roku realizowania edukacji zorientowane;j
na stymulacje kompetencji komunikacyjnych uczniowie osiagna lepsze (w sto-
sunku do pomiaru pierwszego) wyniki w zakresie: poprawnosci zdan, szy-
ku, sktadni, gramatyki, odtworzenia wydarzen (porcje informacji).

Wyniki dotyczace analiz ilo$ciowych oparto na poréwnaniu $rednich
z dwoch kolejnych pomiaréw (pomiary powtarzane, proby zalezne). Zestawiono
je w tabeli 1 (s. 14).
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Tabela 1

Srednie wyniki 120 uczniéw w czterech zadaniach

Rok badania Test obrazkowy 1  Test obrazkowy 2 Historia 1 Historia 2
M
2022 3.4 2.4 10,1 49
2023 5,0 3,7 13,4 79
t-Studenta (p)
1,8 (n.i) 5,6 (n.i) 1,9 (<0,001) 3,5(<0,001)

Dzieci chetnie wspétpracowaly 1 uwazaty zadania za zabawne, ale wymaga-
jace. W zakresie my$lenia opartego na generowaniu pomysléw nie odnotowano
istotnych réznic miedzy pomiarami, zatem nie stwierdzono progresu.

W szczegblnosci problematyczne 1 interpretowane przez uczniow jako trud-
ne okazalo sie ponowne opowiadanie historii. Jednak to wlaénie w przypadku
zadan narracyjnych uzyskano satysfakcjonujacy efekt, wskazujacy na staty-
stycznie istotna poprawe kompetencji komunikacyjnych badanych dzieci.

Autorzy, kierujac sie ciekawoscia badawcza, dokonali zestawienia obecnych
wynikéw z danymi standardowymi, opracowanymi dla grup wiekowych 6-10 lat
w latach 1990-2000 w ramach szeroko zakrojonego projektu UK Medical Re-
search Council, ktérego kierownikiem byta R. Sage (1996). Wéwcezas celem bada-
nia byto ustalenie probleméw uczniow, ktérzy mimo typowej inteligencji mieli
trudno$ci w nauce szkolnej. Co prawda, w obecnym badaniu nie sformutowano
na ten temat hipotezy. Poniewaz jednak w badaniach archiwalnych wykorzysta-
no na potrzeby oceny kompetencji narracyjnych te same narzedzia co obecnie,
autorzy postanowili przypomnie¢ wyniki (tabela 2). Okazuje sie, ze chociaz
w biezacych badaniach widac progres w opowiadaniu historyjek (tabela 1), to po-
réwnujac je z danymi z lat 1990-2000 (tabela 2), poziom mierzonych obecnie
kompetencji narracyjnych (§redni wynik) jest istotnie nizszy.

Tabela 2
Srednie w testach standardowych z populacji Wielkiej Brytanii

Wiek Historia 1 Historia 2
M
6 23,0 21,0
7 27,0 25,0
8 30,0 28,0
9 34,0 32,0
10 35,0 33,0

Zrédlo: Badania wlasne 1990-2000, zrealizowane w ramach projektu UK Medical Research Council,
pod kierownictwem R. Sage.
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W obu badaniach (1990-2000 1 obecnych) wykorzystane zostaly te same na-
rzedzia. Gdy poréwnujemy efekty badan, widaé réznice tak znaczaca, ze wrecz jest
ona zaskakujaca. Istnieje powszechne przekonanie, iz wspodlcze$nie technologia
jest bardziej preferowana od rozmowy, dlatego poziom umiejetnoéci narracyj-
nych 1 mys$lenie na wyzszym poziomie znacznie spadly. W listopadzie 2024 roku
rzad Wielkiej Brytanii poinformowal, ze wiekszoéé dzieci w szkotach podstawo-
wych ma smartfony (97%), a osoby w wieku 16—18 lat korzystaja z nich $rednio
7—14 godzin dziennie. W zwiazku z tym opowiadanie historii nie jest obecnie ,,nor-
malna” praktyka. Uczestnicy niniejszego badania potwierdzili, ze nigdy nie mu-
sieli ponownie opowiadaé o swoich do$wiadczeniach szkolnych, co bylo bardziej
powszechne w przeszto$ci. Badania 1990-2000 zostaly zrealizowane w ramach
projektu UK Medical Research Council. Powodem byta duza liczba uczniow, kto-
rych wyniki testow wskazywaly wprawdzie na normalna/typowa inteligencje,
ale nie radzili oni sobie w szkotach. Badania przeprowadzone przez Sage (1986)
wykazaly, ze standardowe testy inteligencji nie badatly zdolnosci do gromadze-
nia i nadawania znaczenia iloéciom informacji wymaganym w formalnym na-
uczaniu. W rezultacie opracowano Strategie grupy mozliwosci komunikacyjnych
(COGS), ktora znaczaco poprawila wyniki tej grupy uczniéw (Sage, 2000). W tym
czasie COGS wywarl pozytywny wplyw na cala Wielka Brytanie, a wielu brytyj-
skich 1 zagranicznych studentéw nauczylo sie, jak wdrazaé¢ program w konkret-
nych sytuacjach. Kraje takie jak Japonia, Niemcy 1 Kuba wystaly zespoty do ttu-
maczenia COGS na ich wlasne jezyki. Standaryzacja nastapita na caltych
Wyspach Brytyjskich. Nalezy jednak zwroéci¢ uwage, ze kohorte badanych w la-
tach 1990-2000 stanowili uczniowie anglojezyczni, bedacy obywatelami UK.
W biezacych badaniach — co zostalo podkreslone w czesci Metoda — udzial
uczniéw pochodzenia imigranckiego wynosit ok. 15% (15 oséb). Imigranci stano-
wiq gléwna grupe populacji zamieszkujacych miasta, w ktérych realizowane
byly badania, a w wielu szkotach nie ma uczniéw rdzennie brytyjskich.

Whioski i dyskusja

Celem prezentowanych badan byto ustalenie, jak ksztaltuja sie umiejetnosci
myslenia 1 ekspresji jezykowe] u dzieci w wieku szkolnym w regionie East Mi-
dlands w Anglii, oraz sprawdzenie, czy po roku nauki nastapila poprawa tych
zdolno$ci. Poréwnanie Srednich wynikéw uzyskanych w badaniu zrealizowanym
w 2022 1 powtérzonym w 2023 roku pokazuje poprawe, ktora odzwierciedla obecne
globalne tendencje w badaniach nad rozwojem jezykowym. Zestawiajac jednak te
wyniki z danymi zebranymi w badaniach prowadzonych w latach 1990-2000, au-
torzy odnotowuja w zadaniach narracyjnych regres. Uzyskane obecnie wyniki
byly znacznie ponizej pierwotnych standardéw. Koncentrujac sie na postawach
uczniéow w badaniu pierwszym (2022) 1 drugim (2023), nalezy podkreslié, iz jed-
nym z pozytywnych sygnaléw byla zmniejszona liczba uczniéw odmawiajacych
powtérzenia historii, co sugeruje lepsze umiejetnoéci zapamietywania. W 2022
roku 19 uczniéw odméwito powtdrzenia pierwszej historii, podczas gdy w 2023
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roku liczba ta spadia do 7. W przypadku drugiej historii liczba negacji zmniej-
szylta sie z 48 w 2022 do 14 w 2023 roku. Moze to oznaczaé, ze wraz z wiekiem
uczniowie lepiej radza sobie z realizacja zadan o uporzadkowanej strukturze
narracyjnej, czyli schemacie przypominajacym typowe szkolne podej$cie do na-
uki, oparte na powtarzaniu faktéw. Natomiast zadania obrazkowe, wymagajace
kreatywnego my§lenia, wykonane zostaly w badaniu powtérnym na poziomie ta-
kim samym jak w badaniu pierwszym. Nie wykazano istotnych réznic w wyni-
kach. Wnioski nalezy jednak traktowac ostroznie ze wzgledu na niewielka préobe
badanych, co ogranicza generalizacje wynikow.

Wspédlezesne wyzwania edukacyjne w Wielkiej Brytanii sg zwiazane z dyna-
micznie zmieniajacym sie spoleczenstwem, wpltywem technologii 1 pluralizmem
wartosci. Problemy te przyczyniaja sie do zachowan mlodych ludzi 1 moga mieé
powazne konsekwencje spoteczne. Przykladem jest rosnaca liczba mtodocianych
przestepcow w wieku 5-15 lat. W odpowiedzi na ten trend wprowadzono pro-
gram Magistrates in the Community (MIC), ktéry ma na celu uswiadomienie
mlodziezy konsekwencji ich dziatan.

Problem ten moze by¢ czeSciowo zwiazany z ograniczona zdolnoscig mtodych
ludzi do refleksji nad swoimi dziataniami i wydarzeniami, co jest efektem niedo-
statecznego rozwijania umiejetnosci jezyka narracyjnego. Technologia, ktora za-
stepuje rozmowe, dodatkowo pogtebia ten problem (Sage, 2020). Prezentowane
badanie wskazuje na powazne ograniczenia w rozwoju myslenia 1 ekspresji,
szczegblnie wérod dzieci imigrantéow, ktore w domu nie postuguja sie jezykiem
angielskim. To utrudnia ich integracje, zrozumienie niuanséw jezykowych oraz
rozwoj umiejetnosci niezbednych w brytyjskim spoleczenstwie.

Sytuacja nie zmienita sie znaczaco od dekad — wyniki badan sugeruja, ze bez
odpowiednich dzialan dzieci nie zdobeda umiejetnosci koniecznych do uzyskania
sukcesu w zyciu zawodowym 1 spolecznym. Szerokie mys$lenie 1 wyobraznia sa
kluczowe dla przetrwania ludzkosci, a ich niedobér jest globalnym problemem.
Dasen (1994) wskazat, ze tylko jedna trzecia dorostych osigga formalny etap ope-
racyjny, a Keating (1979) zauwazyl, ze 40—60% studentéw ma trudnosci z wyko-
nywaniem zadan wymagajacych zaawansowanego myslenia.

Brak rozumienia i refleksji nad tresciami szkolnymi i ich traktowanie jedy-
nie jako mechanicznych zadan prowadzi do absurdalnych wynikéw. Znany przy-
ktad ,problemu wieku kapitana” pokazuje, ze wiekszos¢ dzieci na pytanie: ,Na
statku byto 26 owiec i 10 kéz. Ile lat mial kapitan?” odpowiada 36, bez zastano-
wienia nad trescig pytania (Kaczmarek 1 Stencel, 2018).

Niedostateczny rozwdj jezyka narracyjnego jest wzmacniany przez prefero-
wanie tekstow 1 wiadomosci e-mail nad bezposrednia rozmowe, co szczegdlnie
uwidocznila pandemia z 2020 roku. Badania pokazuja, ze wewnetrzny dialog,
kluczowy dla regulacji myélenia i stabilno$ci emocjonalnej, funkcjonuje coraz
stabiej (Dolcos 1 Albarracin, 2014; Hurlburt 1 Schwitzgebel, 2007).

Problem staje sie widoczny, gdy uczniowie koncza edukacje i sa oczekiwane
od nich umiejetnosci samodzielnego rozwiazywania problemoéw, bez instrukcji
krok po kroku. Okoto 60% Swiatowej populacji nie osiaga podstawowych umiejet-
noéci koniecznych do efektywnego dziatania (Bertling i in., 2020; Di Caro, 2021;
Sage, 2020; Tam 1 El-Azar, 2020). Technologia spycha rozmowe na dalszy plan,
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a badania (Sage 1 Matteucci, 2022, 2024) podkreslaja koniecznosé promowania
dialogu jako kluczowego elementu rozwoju myslenia 1 podejmowania decyzji.

Podsumowanie

W obliczu rosnacego wptywu technologii i zmieniajacych sie warunkéw spo-
tecznych konieczne jest podjecie dziatan wspierajacych rozwéj jezyka i komuni-
kacji. Rozmowa, cho¢ dzi$ czesto zaniedbywana, pozostaje fundamentem wyz-
szego poziomu myslenia i §wiadomego podejmowania decyzji w erze, w ktorej
maszyny przejmuja rutynowe zadania.
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